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RESUMO: Este estudo desenvolvido no interior de uma escola de ensino fundamental
com graduandos, futuros professores, buscou compreender o significado de um Projeto
de Formacdo de Professores, Imersdo Docente, implementado no interior de uma
universidade publica federal do Brasil. A pesquisa de natureza qualitativa compreendeu
a realizacdo de um conjunto de entrevistas com 14 graduandos tendo como foco duas
questdes centrais: como os graduandos concebem este espaco de formacéo profissional
e como constroem suas referéncias acerca do que é ser professor ao inserir-se num dado
espaco escolar? Como se constitui e se configura a docéncia para os futuros
professores? Apresentamos o0s resultados correspondentes as entrevistas realizadas com
graduandos que atuaram com docentes do 1° Ciclo de Formag¢do Humana. Os dados
foram analisados usando-se a técnica da analise de conteudo tematica (Bardin, 1998;
Bogdan; Biklen, 1994). A anélise de conteudo compreendeu fases distintas: pré-analise,
exploracdo do material e, por fim, categorizacdo dos dados. O referencial tedrico
apoiou-se nos estudos que centram a atencdo na compreensdo das agdes, projetos e
concepcbes de formacdo de professores, como os desenvolvidos por Alves-Mazotti
(2008), André (2001), Mizukami (2004), Diniz-Pereira (2014), Garrido e Brzezinski
(2006), Ludke (2001), Marcelo Garcia (1992) entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgdo Docente. Iniciacdo a Prética Docente. Relagdo
Teoria-Préatica na Docéncia.

RESUMEN: Este estudio desarrollado dentro de una escuela de ensefianza fundamental
a los estudiantes de curso de graduacion, futuros profesores, tratd de comprender el
significado de un Proyecto de Formacién de Profesores, Proyecto Inmersién Docente,
desarrollado en una universidad federal en Brasil. La investigacion cualitativa incluyo la
realizacion de una serie de entrevistas con 14 estudiantes graduados que se centran en
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dos cuestiones centrales: Como los estudiantes graduados conciben el espacio de
formacion y como construyen sus referencias acerca de lo que es ser un maestro en un
determinado espacio de la escuela. Como se constituye y establece la ensefianza de los
futuros maestros? Se presentan los resultados correspondientes a las entrevistas con los
estudiantes graduados que trabajaron con los maestros del Primero Ciclo de Desarrollo
Humano. Los datos fueron analizados mediante la técnica de andlisis de contenido
tematico (Bardin, 1998; Bogdan y Biklen, 1994). El anélisis de contenido incluye
diferentes fases: pre-analisis, exploracion de materiales y, por Gltimo, la categorizacion
de datos. EI marco tedrico se basd en estudios que centran la atencion en la
comprension de las acciones, proyectos y concepciones de formacion del profesorado,
como desarrollado por Alves-Mazotti (2008), André (2001), Mizukami (2004), Diniz-
Pereira (2014), Garrido y Brzezinski (2006), Lidke (2001), Marcelo Garcia (1992),
entre otros.

PALABRAS CLAVE: Formacion del profesorado. Introduccion a la practica de la
ensefianza. Relacion entre la teoria y la practica en la ensefianza.

ABSTRACT: This study developed within an elementary school with undergraduate
students, teachers-to-be, sought to understand the meaning of a Teacher Development
Program, Immersion Teaching, sponsored by a federal university in Brazil. The
qualitative research included conducting a series of interviews with 14 undergraduate
students focusing on two central questions: how students conceive this training space
and how they build their references about what is to be a teacher in an institutional
setting? As is constituted and sets the teaching for future teachers? We present the
results corresponding to interviews with undergraduate students who worked with
teachers of the 1st Cycle of Human Development. Data were analyzed using the
thematic content analysis technique (Bardin, 1998; Bogdan and Biklen, 1994). The
content analysis included different phases: pre-analysis, material exploration and
finally categorization of data. The theoretical framework was based on studies that
focus attention on understanding the actions, projects and teacher training conceptions,
as developed by Alves-Mazotti (2008), Andrew (2001), Mizukami (2004), Diniz-Pereira
(2014), Garrido and Brzezinski (2006), Lidke (2001), Marcelo Garcia (1992) among
others.

KEYWORDS: Teacher Training. Introduction to Teaching Practice. Theory and
Practice in Teaching.

Introducéo

Este estudo teve a intencdo de analisar e compreender o significado de um
Projeto de Formacdo de Professores, Imerséo Docente, implementado no interior de
uma universidade publica federal do Brasil. O Projeto apresenta uma especificidade ao
ser desenvolvido no contexto de uma escola de Ensino Fundamental, Centro Pedagdgico

(CP), uma unidade de ensino que atende alunos de 6 a 14 anos, situada no interior da
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Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). E de sublinhar a particularidade deste
contexto devido ao elevado nivel de formacdo dos professores/orientadores: ele é
compativel com as exigéncias das universidades publicas federais do Brasil e sustenta
uma carreira que impde determinadas condi¢cdes de atuacdo em relacdo ao ensino, a
pesquisa e a extensdo. O Centro Pedagdgico recebe um publico diverso, graduandos das
diferentes licenciaturas da UFMG que, cada vez mais, tem buscado participar dos
diferentes projetos de formacdo, a saber: (i) Projeto Imersdo Docente envolvendo
bolsistas/graduandos, que acompanham os professores ao longo de 25 horas na sala de
aula; (ii) Projeto Monitoria do Ensino Basico e Profissional (PMEBP) de graduandos
que se inserem na escola cumprindo 12 horas semanais. Também estdo presentes no CP
licenciandos do Programa Institucional de Bolsa para Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
projeto financiado pela Capes, agéncia de fomento a pesquisa no pais. Além desses
Projetos a escola recebe graduandos de diferentes licenciaturas da UFMG para a
realizacdo dos seus estagios curriculares.

O CP, no sentido de assumir o seu papel como instancia formadora na
universidade visa: consolidar-se como espaco de producéo tedrica e metodoldgica sobre
a Educacdo Basica; contribuir como um campo de experimentacdo para a formacéo de
professores, sendo a escola um locus de trabalho, ensino e pesquisa; construir parcerias
com as Unidades Académicas da UFMG e com outras redes de ensino.

O estudo que aqui se apresenta, focado no Projeto Imersdo Docente, pretendeu
responder as seguintes questdes: que significado tem a insercéo no espaco escolar para
formacao dos futuros professores e como sdo construidas as referéncias acerca do que
é ser professor? Como se configura a docéncia para os futuros professores?

Questdes dessa natureza dialogam com os trabalhos de Mizukami (2004,
2006), que valorizam uma base de conhecimento inicial e indispensavel a ser
considerada por formadores e por professores das escolas que recebem os futuros
professores, a partir de uma questdo central: 0 que um professor necessita saber para
ser um professor? Tratando-se de desafio inerente a todos os cursos de formacdo de
professores, esta questdo torna-se central neste estudo - sobretudo quando se considera a
diversidade de licenciaturas da UFMG e as complexas implicac6es dessa formacédo para
cada uma das areas de conhecimento.

As analises que buscam responder a essas perguntas serdo apresentadas
considerando-se 0 conjunto das entrevistas e dos questionarios realizados com 0s

bolsistas que atuaram no Projeto Imersao nos anos iniciais do ensino fundamental, no 1°
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Ciclo de Formagdo Humana. Do conjunto de categorias identificadas terdo destaque
neste trabalho as discussdes que emergiram com maior intensidade entre os futuros
professores proporcionando a compreensdo das perguntas aqui formuladas. Nesse
sentido estabelecemos um dialogo entre os relatos dos entrevistados e os estudos
tedricos do campo da formacdo de professores buscando compreender o significado e os
sentidos atribuidos ao Projeto Imersdo Docente. Focalizamos a escola de Ensino
Fundamental como um espaco para a formacao docente que possibilita a construcdo das

referéncias acerca do que é ser professor.

Os Sujeitos da Pesquisa e a Metodologia

Esta pesquisa de natureza qualitativa compreendeu a realizacdo de um conjunto
de entrevistas com 14 graduandos, bolsistas de diferentes licenciaturas da UFMG, que
atuaram no Projeto Imersdo Docente no periodo que compreende 2013 a 2015. Neste
trabalho apresentamos os resultados correspondentes as entrevistas realizadas com
quatro graduandos.

Os graduandos atuaram no 1° Ciclo de Formag¢do Humana com criangas de 6 a
8 anos. Duas entrevistas foram realizadas com alunos licenciandos do curso de
Geografia, as outras duas foram feitas com alunas dos cursos de Histdria e de
Pedagogia. Ao longo do texto a identificacdo dos bolsistas foi feito usando-se um
codigo (letras) que os nomeia e distingue as experiéncias profissionais, 0s cursos de
origem e a conclusdo ou néo das disciplinas voltadas a docéncia cursadas na Faculdade
de Educacdo da UFMG. O numero 1 refere-se ao 1° ciclo em que atuavam como
bolsistas. Os participantes possuiam pouca experiéncia em ambiente escolar sendo que
trés deles ja tinham vivenciado estagios de curta duracdo ou alguma experiéncia com
criancas em aula particular. Um deles, do curso de Geografia, ndo tinha experiéncia em
instituicdo de ensino. Todos os 4 graduandos entrevistados ja atuavam no Projeto por
mais de 1 ano. O tempo minimo de 1 ano foi um critério estabelecido para a coleta de
dados. Esse critério possibilitou a obtencdo de certos pardmetros em relacdo as
vivéncias dos futuros professores na sala de aula e na escola.

Para a coleta de dados foram elaboradas entrevistas semi-estruturadas e um
questionario com um roteiro prévio que teve por objetivos compreender: os significados

e 0s impactos da insercdo na pratica na constituicdo do sujeito professor; as
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representacfes construidas acerca da préatica pedagdgica e do trabalho do professor; as
interfaces entre os saberes construidos nas disciplinas voltadas a formacdo de
professores e aos saberes construidos nas experiéncias praticas da escola de Educacgéo
Basica; a concepcao de formacao presente e as acdes voltadas a formacgédo dos futuros
professores para o exercicio da docéncia.

Os dados foram analisados usando a técnica da andlise de contetdo tematica
(Bardin, 1998; Bogdan; Biklen, 1994), entre outros. A analise de contetdo
compreendeu fases distintas: pré-analise, exploracdo do material e, por fim, a
categorizacdo dos dados. Foram identificadas categorias e subcategorias observando-se
as ocorréncias, a frequéncia e a regularidade de certos elementos constituintes dos
conteudos de fala dos sujeitos que permitiram a compreensdo do objeto de estudo.
Destacamos a importancia do rigor em relacdo a organizacdo e a definicdo de
procedimentos que deve culminar com 0 momento em que o pesquisador apoiando-se

nos resultados brutos procura torna-los significativos e validos.

Analise e Discussao dos Dados

Ao buscar compreender os resultados obtidos destacamos aspectos relativos a
formacdo inicial dos professores sustentados nos estudos de Barbier (1991), Dewey
(1910,1993), Schon (1991), Zeichner (1993), Alarcdo (1996), Garcia (2005), Kortaghen
(2012), entre outros. Dada a significativa e crescente producdo no Brasil, tiveram
destaque os estudos de Alves-Mazotti (2008), André (2001), Diniz-Pereira (2014), Faria
Filho (2014), Garrido e Brzezinski (2006), Gatti (2012, 2009), Ludke (2001), Mizukami
(2006, 2004), Pimenta (2004) e outros, estudados nesse percurso de investigacao.

No Brasil, um percurso de pesquisas no campo da formacéo de professores tem
sido tracado desde a década de 70 e problemas sdo apontados nessa trajetoria, tal como
afirma Diniz-Pereira (2014). A década de 90 é marcada pelo grande interesse da
academia pela tematica. Os diversos estudos tém assinalado problemas persistentes ao
longo do tempo. Destacam-se as fragilidades no que diz respeito aos fundamentos
tedricos com pouca clareza acerca do conhecimento produzido na pesquisa; fragilidades
metodoldgicas como a falta de clareza quanto ao objeto de estudo e aos fundamentos da
abordagem qualitativa (DINIZ-PEREIRA, 2014). Tais estudos tém ressaltado a

importancia de se desenvolver pesquisas que possam minimizar essas fragilidades. O
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trabalho de Garrido e Brzezinski (2006) analisa o percurso de pesquisas sobre formacéo
de professores e ilustra as tendéncias no periodo entre 1997 e 2002. Tais analises
possibilitam pensar no investimento e na qualidade da investigacdo académica sobre a
formacéo de professores, reconhecer lacunas existentes e contribuir para sua superacao.
Reiteramos a importancia dos estudos que tém voltado a atencdo para o papel das
universidades e das escolas nos processos de formacdo dos professores. Tal como
afirma Mizukami (2004):

a préatica por si s6 ndo supre o dominio de conteldos de forma
satisfatdria, tampouco oferece, de forma sistematizada e articulada, a
base de conhecimento que o professor necessita para comegar a
ensinar, assim como para continuar seu processo de aprendizagem
profissional (p. 311).
Portanto, os estudos voltados as relacBes teoria e pratica estdo em pauta neste
trabalho dada a imersdo dos graduandos na pratica pedagdgica junto ao orientador, um

professor efetivo.

A Escola de Ensino Fundamental como um dos Espacos de Formacédo para a
Docéncia

Para responder as perguntas propostas neste estudo buscamos compreender o
significado do Projeto Imersdo Docente e suas contribuicfes para a construgcdo das
referéncias acerca do que € ser professor. No conjunto das entrevistas tem destaque a
afirmacéo dos bolsistas no sentido de reconhecer o Centro Pedagdgico como um espaco
de oportunidades de articulacdo entre a escola (CP) e o meio académico o que permite
estabelecer relagdes com a pratica vivenciada, a experiéncia e o curso de licenciatura:
teoria e pratica. Ao fazer referéncia ao Projeto Imersdo Docente os futuros professores
afirmaram que por meio do Projeto ha possibilidades de inserir-se na pratica, vivenciar
o cotidiano da escola, participar e atuar com e como professor ao participar do Grupo de
Trabalho Diversificado (GTD). O GTD consiste hum tempo (mddulo aula) em que o
bolsista, sob a orientagdo dos professores, desenvolve um projeto de trabalho com um
grupo de 13 criangas, metade da turma. Nesses momentos, que acontecem duas vezes
por semana ao longo de todo o ano letivo, o bolsista, apos elaborado o planejamento
junto ao seu orientador, atua com as criancas em sala de aula ou em outro espaco da

escola sem a presenca do professor. Por vezes, o professor pode estar presente, o que
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dependera do planejamento, das necessidades do bolsista, da turma ou do préprio
trabalho. Os projetos propostos no GTD buscam articular a &rea de interesse do bolsista
no que diz respeito ao seu curso de licenciatura considerando-se também as
necessidades e os interesses das criancas. O destaque dado ao GTD pelos bolsistas esta
vinculado a oportunidade de vivenciar a experiéncia como docente desenvolvendo
atividades pensadas e elaboradas com o professor mais experiente. Essa foi uma acgéo
considerada como relevante e de muita importancia no sentido de contribuir para a
formacdo docente. Um dos bolsistas, ao discorrer sobre a sua participacdo no Projeto
Imersdo, estabeleceu relagdes entre a pratica do GTD e as possibilidades de desenvolver
0 gosto pela educacéo quando associou a sua experiéncia ao trabalho final a ser entregue

no periodo de conclusao do seu curso. O bolsista afirmou:

A medida que lecionamos nos apaixonamos pelo espago escolar.
Ministrar aulas de GTD me fez ter um maior interesse pela &rea de
educacdo e atualmente me auxilia na constru¢cdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), cuja tematica €é relacionada a
alfabetizacdo geogréfica de criancas (DG1FEQ).

A proposta de desenvolver o GTD, tal como prevista no Projeto, possibilita ao
estudante atuar na condicdo de ser professor, assumindo num determinado momento e
sob orientacdo, a docéncia. O relato de uma participante do Projeto apontou para as
oportunidades de aprendizagem, destacando a importadncia do orientador para a

compreensdo do que € ser professor,

O GTD é importante porque ele confronta 0 que vocé sabe. O que
voceé vai aprender e o que de dificuldade encontrou naquela aula ou no
horario do GTD. Aponta que vocé estd na estratégia certa e as
formagdes com o orientador [...]. Mas é com certeza 0 que mais me
ajudou a descobrir 0 que é ser professor € 0 GTD e as formagdes com

o orientador (KP1F).
E importante destacar que no Projeto Imers&o Docente o principio que sustenta
a concepcao de formacdo é a vivéncia na préatica, a reflexdo em acdo e sobre a acdo
pedagogica. Nessa perspectiva ha que se analisar e compreender os significados dessa
pratica e da imersdo na sala de aula. O bolsista se insere na escola por um periodo de 25
horas semanais tendo uma participagdo efetiva junto aos professores e aos alunos,
assegurando-se o tempo de observacdo, de reunides de orientacdo e de formagdo no
Ciclo em que atua. Ha também reunides gerais de formagdo com todos os bolsistas da

escola. Nessas reunides sdo abordadas diretrizes e encaminhamentos da organizagéo
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escolar e propbe-se a discussdo de temas mais amplos voltados & formacdo para a
docéncia. Além dessas acdes, 0 Projeto oportuniza e prevé que o bolsista participe de
eventos académicos e escreva um artigo que contemple e reflita a sua vivéncia na
escola. Os artigos® produzidos pelos bolsistas em co-autoria com os orientadores sdo
publicados pela escola.

Em relacdo a insercdo na pratica voltamos a atencdo aos estudos relativos ao
desenvolvimento profissional docente buscando compreender o significado dessa
imersdo na formacdo inicial dos bolsistas que participaram no Projeto Imersdao. O

trabalho de Garcia (2009) mostra que:

formacdo inicial tem sido sujeita a multiplas investigacfes e estudos
(Cochran-Smith; Fries, 2005). De uma maneira geral, nota-se uma
grande insatisfacdo, tanto por parte das instancias politicas como da
classe docente em exercicio, acerca da capacidade de resposta das
actuais instituicbes de formacédo as necessidades da profissdo docente.
As criticas que as consideram como tendo uma organizacdo
burocratizada, em que se assiste a um divorcio entre a teoria e a
pratica, uma excessiva fragmentacdo do conhecimento ensinado, um
vinculo ténue com as escolas, estdo a fazer com que algumas vozes
proponham a reducgédo temporal da formag&o inicial e o incremento da
atencdo dada ao periodo de insercdo profissional dos professores (p.

13).
E importante destacar que os professores orientadores participantes do Projeto
Imersdo relataram em entrevista que buscam uma interlocucdo com os bolsistas de
modo a proporcionar a maior integracdo entre os conhecimentos advindos da graduagéo
e a vivéncia na escola e na pratica da sala de aula. Ha que se reconhecer as
especificidades, os meios e os fins de cada um desses espacos de formacdo em que se
inserem 0s bolsistas, a academia e a escola de educacao bésica. A visdo de que ha uma
grande dicotomia e uma ruptura entre a teoria e a pratica foi enfatizada pelos
graduandos. Essa € uma dimensdo que apontou para uma fragilidade no processo de
formacédo dos futuros professores dada a sua frequéncia nas entrevistas. A oportunidade
de participar do Imersdo Docente, tal como colocada pelos bolsistas, parece minimizar

essa fragilidade. Para eles o Projeto

¢ uma oportunidade que vocé tem de vivenciar a experiéncia de ser
um professor em processo de formagdo, entdo vocé sai preparado, é

3 A primeira publicagdo, Cadernos Ensinar 2013/2014 contou com uma série de textos com temas
diversos que refletiu a experiéncia dos monitores em parceria com seus orientadores. Os temas
apresentados tiveram como foco as aulas observadas ou as aulas ministradas por eles em GTDs ou, ainda,
as experiéncias educativas vivenciadas na escola.
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um diferencial que com certeza conta daqui para frente, e € uma
experiéncia Unica também. Estar nesse contexto atuando,
acompanhando, eu acho que € isso aqui que forma a gente. Porque la
na academia vocé tem o embasamento tedrico e aqui na Residéncia
(referindo ao Projeto Imersao) esta aqui no olho do furacdo (DG1FE).

O fato de estar no contexto e atuando na escola tem o significado de uma
vivéncia real, vive-se uma experiéncia que ndo é possivel acontecer na academia. Essa
realidade vivenciada foi nomeada como “olho do furacdo”. Ainda nessa perspectiva de
interlocucdo entre a préatica e a academia uma graduanda afirmou “[...]. Entdo, o CP para
mim, ele é importante por isso, porque ele, ela é uma escola que esta tdo proxima da
universidade que eu consigo aplicar as coisas que eu estou aprendendo na universidade”
(AH1FE).

Retomamos aqui 0s conhecimentos necessarios ao ensino atribuidos por
Cochran-Smith e Lytle (1999) citados por Garcia (2009) destacando o conhecimento na
pratica. De acordo com o0s autores esse conhecimento acontece de maneira
contextualizada e se constrdi como resposta as particularidades do dia-a-dia das escolas
e salas de aula. Um conhecimento que emerge da acdo e das decisdes que tomam 0s
professores ao desenvolverem as suas agOes. Assim, os bolsistas estdo inseridos na
escola e apreendem um modo de atuar e desenvolver as a¢des no cotidiano por meio de
vivéncias distintas nos diferentes espacos e tempos escolares.

Na visdo dos bolsistas o tempo de imersdo na escola em concomitancia com a
realizacdo a graduacdo possibilita atribuir sentido ao que se esta estudando. Aplicar,
transpor, adaptar, ver ou por em préatica o que se estuda na academia foram expressdes
utilizadas para ilustrar a articulacdo entre esses dois espacos tal como se observa nesse

relato:

Porque a teoria se torna muito mais significativa para a gente quando
se consegue ver ela na préatica e vice-versa também. Quando vocé
consegue trazer elemento para cda, eu consigo levar daqui para 14, a
discussdo se torna mais ampla, consistente, vocé consegue falar de

educagéo estando no contexto da educagéo, muito melhor (KP1F).
Estudos de André (2001) enfatizam que o0s aspectos indicados como mais
deficientes na formagdo docente referem-se a relagdo teoria e prética, & compreensao
dos aspectos psicologicos das criancas e a elaboracdo de materiais didaticos. A visdo de
que a academia e escola de Educacdo Bésica sdo espacos demarcados pela dicotomia

teoria e pratica é algo fortemente presente nos relatos dos bolsistas. A compreensao de
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que a escola de ensino fundamental, espagco da prética, é também um lugar que se
sustenta por aportes tedricos parece ser alvo que exige uma permanente discussdo tanto
na academia quanto na escola de Educacdo Béasica. Essa é uma concepcdo a ser
trabalhada e construida nesses espacos e no processo de formacdo dos futuros

professores.

A Construcdo das Referéncias acerca do que ¢é Ser Professor

Neste estudo a discussdo acerca da concepgdo de professor se vincula
especialmente as competéncias necessarias ao exercicio da docéncia, aos significados e
aos sentidos atribuidos pelos entrevistados sobre o que é ser um bom professor e sobre o
que se espera dele como um profissional. A analise das entrevistas remete a importancia
do didlogo com os documentos oficiais voltados aos processos de formacdo dos
professores da Educacdo Basica. Isso porque o objeto dessa pesquisa incide sobre duas
instancias distintas de formacdo: a Universidade, em seus cursos de licenciatura, e a
Escola de Educacdo Bésica, com a proposta da imersdo dos graduandos na pratica
pedagogica. Assim, consideramos que tais instancias devem estar em consonancia com
os documentos que legislam sobre a formacao dos professores.

Nas entrevistas realizadas com os bolsistas foi possivel constatar a preocupacéo
em relacdo a importancia de se conhecer os alunos. Os futuros professores afirmaram
que além de dominar o conteldo, os docentes tém que saber lidar com as
especificidades de cada faixa etaria e com as diversas situacfes do cotidiano. Ao
professor cabe também reconhecer o processo de construcdo dos alunos, dos seus
valores e estar atento a realidade em que vivem e as questdes sociais.

Para a interpretacdo dos dados acerca do que é ser um bom professor ou sobre
0 que se espera do professor destacamos a Proposta de Diretrizes para a formacao inicial
dos professores da Educacdo Basica (2000) e tal como afirma o Parecer CNE/CP

9/2001, a Proposta foi elaborada

com base no diagndstico dos problemas detectados na formacéo dos
professores, ela apresenta principios orientadores amplos e diretrizes
para uma politica de formacao de professores, para sua organizagdo no
tempo e no espago e para a estruturagdo dos cursos. A proposta inclui
a discussdo das competéncias e areas de desenvolvimento profissional
que se espera promover nessa formacdo, além de sugestbes para
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avaliacdo das mudangas. Sendo assim, é suficientemente flexivel para
abrigar diferentes desenhos institucionais, ou seja, as Diretrizes
constantes deste documento aplicar-se-d0 a todos 0s cursos de
formacdo de professores em nivel superior, qualquer que seja o locus
institucional - Universidade ou ISE - areas de conhecimento e/ou
etapas da escolaridade basica (BRASIL, 2001, p.7).

Tais documentos, Proposta das Diretrizes (2000), Parecer (2001) e a Resolucao
que institui as Diretrizes (2002), apresentam concepg¢des relativas ao preparo do
professor, a0 que se espera dele no exercicio da sua profissio bem como as
competéncias a serem desenvolvidas nos cursos de formacdo inicial. A proposta
apresentada ao Conselho Nacional de Educacdo em 2001 explicitou algumas exigéncias
em relacdo ao papel docente e, tal como demonstraram os bolsistas, houve uma
preocupacao em relacdo ao “assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os
alunos” (p.5). A dimensao social do trabalho docente se apresentou tanto nos discursos
dos entrevistados quanto no texto das Diretrizes. Constatamos que ha uma compreensao
por parte dos entrevistados de que as realidades e as condic¢des sociais dos alunos

precisam ser consideradas, o que constata nessa afirmacao:

Eu também vou ter que me adaptar a realidade da escola, a realidade
dos alunos, que talvez seja uma escola de comunidade, que néo seja
aqui como nessa escola. Vocé tem realidades diferentes, talvez em
uma outra escola, uma turma que ta vivendo no mesmo bairro, de
criancas que se veem todo final de semana. Entdo €, eu acho que é
questdo de adaptagdo mesmo (AH1FE).

Para os futuros professores cada espago institucional exigira do docente um
modo de atuar e a necessidade de se adaptar em funcdo do meio e das especificidades de
cada escola e do publico atendido. A concepcdo presente na proposta da Diretriz se vé
refletida na percepcdo apresentada pelos entrevistados. Assim, 0s processos de
formacdo vivenciados no interior da escola de Educacdo Basica estdo sensiveis e em
sintonia com os principios explicitados nos documentos oficiais no que diz respeito a
importancia de se conhecerem a realidade social dos alunos e “o acolhimento e o trato
da diversidade” (BRASIL, 2002, p. 1).

Os futuros professores demonstraram também a preocupacdo e a importancia
de saber adaptar a linguagem deles a linguagem dos alunos buscando a interacdo na sala
de aula. Nesse sentido fizeram referéncias a necessidade de adaptacdo dos conteudos a

faixa etaria das criancas utilizando-se de uma linguagem propria nos processos de
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aprendizagem. Nessa perspectiva retomamos a Resolugdo que institui as Diretrizes
(2002) em que no Art.2° Inciso VI, tem como premissa o0 preparo do professor no
sentido de promover “o ensino visando a aprendizagem do aluno, a elaboracdo ¢ a
execu¢do de projetos de desenvolvimento dos contetidos curriculares”. Os dados
analisados demonstraram a preocupagdo por parte dos bolsistas em promover uma
aprendizagem significativa respeitando-se a faixa etaria dos alunos e garantindo préticas
diversificadas. Este principio pode ser evidenciado no trecho em que uma bolsista

apresentou a sua concepgao sobre o que é ser um bom professor

Talvez seja assim... um professor assim integrado, sabe? Que é um
professor que assim que busca as novidades para trazer para a sala de
aula, que é um professor que ndo quer, assim, aquela mesmice. Ele
quer trazer novidade. Ele quer trazer o que tem de novo para 0S
alunos. Ele quer, ndo sei, ele quer... ndo quer aquela I6gica de ensino
puramente cartesiana, eu ensino, vocé aprende. Ele pensa no aluno,
gue o aluno também esta contribuindo na aula, o aluno... o aluno néo é
0 Unico que ta aprendendo ali. Eu acho que é esse professor mais
integrado, mais participativo e esse professor que se preocupa com
aquilo gue o aluno aprendeu. Que ndo € aquele professor que “eu me
formei, tempo atras, ta”. (AH1FE).

As concepcdes apresentadas pelos entrevistados acerca do que é ser um bom
professor apresentam-se em consonancia com as Diretrizes (2002) em relacdo a
necessidade de se atualizar e desenvolver “[...] metodologias, estratégias e materiais de
apoio inovadores” (BRASIL, 2002, p. 1). Os bolsistas revelaram a importancia do saber
académico e da inser¢cdo em uma escola dentro da universidade como garantia de uma

maior articulagdo com a academia e a constante atualizagdo dos saberes. Essa premissa

pode ser confirmada no relato de uma bolsista

E uma instituicdo ligada a universidade, entdo, vai contar bastante
para a minha formacdo. E tem gente que ta aqui, que t4 estudando na
Faculdade de Educacdo e ao mesmo tendo ta dando aula aqui. Entdo,
na formacdo continuada eu sempre vou ficar sabendo de coisas que
estdo acontecendo [...]. Entdo, acho que a principal coisa para mim é
essa ligacdo com o meio académico (AH1FE).

Para os bolsistas a participacdo no Projeto Imersdo permite uma aproximagao
com a cultura académica que lhes proporciona a atualizacdo e a participacdo nas agoes

diversas e em eventos académicos. A possibilidade de participacdo e a inser¢do em

Projetos articulados com a Faculdade de Educagdo propiciam o estudo e o
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aprofundamento tedrico que podem contribuir para a compreensdo das exigéncias da

pratica.

Considerac0es Finais

O dialogo entre os trabalhos desenvolvidos por pesquisadores brasileiros e
outros, em ambito internacional, potencializa a melhor compreensdo do processo de
formacdo de professores. Um forte argumento nessa direcdo é encontrado nos estudos
de Zeichner (2005). O autor ressalta a necessidade de se criar uma agenda de pesquisa
para a formacdo de professores, enfatizando a importancia do aprofundamento em
varias questdes - a metodologia, o impacto da formacdo de professores sobre o
“aprender a ensinar”, a necessidade de desenvolver pesquisas sobre programas de
formagdo de professores por meio de estudos de caso “mais aprofundados” e “multi-
institucionais”, a descri¢do completa de métodos de coleta e a analise dos dados e dos
contextos em que as pesquisas sdo conduzidas. Considerando-se as premissas
defendidas pelo autor, que tem estabelecido um didlogo com as pesquisas brasileiras,
este estudo pretendeu compreender o significado da imersdo na escola de Ensino
Fundamental e as acGes que proporcionam a construcdo dos saberes necessarios a
docéncia.

Os resultados permitiram uma maior visibilidade acerca do significado da
vivéncia da préatica e na préatica pelos estudantes. H& que destacar a importancia de
desenvolver pesquisas que permitam identificar as necessidades dos estudantes e 0s seus
anseios aliados a elaboracdo de propostas de formacéo para o exercicio da docéncia na
realidade atual.

As lacunas existentes entre a academia e as escolas, entre a teoria e a pratica,
aspectos enfatizados neste estudo, e em diversas pesquisas, merecem atencdo especial

nas instituicdes formadoras, nos cursos e nos projetos de formacéo de professores.
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