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RESUMO: O artigo aborda as representacdes sociais da profissdo docente entre
diferentes grupos de professores iniciantes em atuacdo na educacédo basica. Apresenta-se
os elementos demarcadores dessas representaces. Utilizou-se como referencial a
abordagem societal das representacfes sociais. Trata-se de um estudo de natureza
qualitativa que envolveu 44 professores de escolas publicas de Recife e Regido
Metropolitana com até cinco anos de carreira. Os dados foram recolhidos através de
entrevista semiestruturada e processados através do software Alceste. Como elementos
demarcadores das representacfes sociais da profissdo docente detectamos: a transmisséo
e mediacdo de conhecimentos, possibilidade de formar sujeitos, 0 compromisso e a
responsabilidade envolvidos na tarefa de educar e, principalmente, a desvalorizacdo e
falta de reconhecimento social do professor. A pesquisa reforca a necessidade de
elaboragéo de programas formativos que oferecam maior suporte ao trabalho do docente
iniciante.

PALAVRAS-CHAVE: Profissao docente. Representac6es sociais. Professor iniciante.

RESUMEN: El articulo analiza las representaciones sociales de la profesion docente
entre los diferentes grupos de profesores principiantes en la accion en la educacion
basica. Presenta los elementos demarcadores de estas representaciones. Se utilizo
como una referencia el enfoque social de las representaciones sociales. Se trata de un
estudio cualitativo que involucr6 44 profesores de las escuelas publicas en Recife y el
area metropolitana con hasta cinco afios de carrera. Se han recolectados los datos a
través de semi-estructurada y procesados a través del software Alceste entrevista.
Como elementos de demarcadores de las representaciones sociales de la profesion
docente se ha detectado: la transmision y la mediacion del conocimiento, posibilidad de
formar el compromiso y la responsabilidad que implica la tarea de educar, y
especialmente la devaluacion y la falta de reconocimiento social del profesorado. La
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investigacion refuerza la necesidad del desarrollo de programas de formacion para
proporcionar un mayor apoyo al trabajo de los profesores iniciantes.

PALABRAS CLAVE: Profesion docente. Representaciones sociales. El profesor
principiante.

ABSTRACT: The article addresses the social representations of the teaching
profession among different groups of beginning teachers in basic education. The
demarcating elements of these representations are presented. The societal approach of
social representations was used as reference. This is a qualitative study that involved 44
teachers from public schools in Recife and Metropolitan Region with up to five years of
career. The data were collected through a semi-structured interview and processed
through Alceste software. As elements of the social representations of the teaching
profession, we detect: the transmission and mediation of knowledge, the possibility of
forming subjects, the commitment and responsibility involved in the task of educating,
and especially the devaluation and lack of social recognition of the teacher. The
research reinforces the need for elaboration of training programs that offer greater
support to the work of the beginning teacher.

KEYWORDS: Teaching profession. Social representations. Beginning teacher.

Introduccion

Nuestra preocupacion con las representaciones sociales de los profesores y sus
efectos sobre la practica docente no es reciente. Tras una decada coordinando y
orientando investigaciones con profesores de la ensefianza primaria, hemos percibido
que han sido comunes los desafios que enfrentan los profesores en el comienzo de la
carrera. Especialmente en las investigaciones sobre representaciones sociales y practicas
en la escuela, hemos sefialado que los profesores iniciantes en la profesion son los que
presentan representaciones mas negativas de la docencia, los que consideran los
contenidos de las carreras de formacion excesivamente tedricos alejados de la realidad
de las escuelas, ademas de disminuir su contribucién para el desempefio de sus
actividades docentes.

En estudio sobre las representaciones sociales y practicas de profesores de
suceso en los ciclos de aprendizaje no hemos encontrado a profesores que fueran
simultaneamente considerados de suceso y estuvieran en el comienzo de la carrera. En
general los profesores considerados de suceso, es decir, los mas comprometidos con el
aprendizaje de los estudiantes son los que ya superaron el choque de realidad del inicio

de la docencia. Garcia (1999, p. 28) nombra choque de realidad “el periodo de
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confronto inicial del profesor con las complejidades de la situacion profesional y las
condiciones de permanencia de este profesional en la docencia, pese a de todas las
agruras que vive”

Huberman (1995) discute las diferentes fases de la carrera y caracteriza como
inicial el periodo desde el ingreso hasta tres afios de profesion. Para el autor es el
momento de la docencia en el cual el profesor se encuentra con la realidad, ni siempre la
idealiza por el en su formacion inicial.

Garcia (1999 p. 113) considera esa fase inicial de la carrera como “un periodo de
tensiones y aprendizajes intensivas en contextos generalmente desconocidos, y a lo
largo del cual los profesores iniciantes deben adquirir conocimiento profesional ademas
de lograr mantener un cierto equilibrio personal”. La insercion en la carrera docente,
como sefiala Lima et al (2006), es un momento peculiar, marcado por innimeras
dificultades.

La produccion académica sobre el profesor iniciante en Brasil ha crecido y
estudios del tipo estado del conocimiento sobre el tema, como los de Papi y Martins
(2009), Corréa y Portella (2012), Papi y Carvalho (2013) revelan que aunque el campo
de la formacién de profesores haya ganado destaque cada vez mas, el comienzo de la
docencia se configura como una tematica aun poco explorada en ese campo mas largo.
Las autoras aunque reconociendo que el nimero de estudios sobre el profesor en el
comienzo de la carrera ha aumentado, aclaran que ellos son méas centrados en los afios
iniciales de la educacion bésica y superior, y reiteran la importancia de la continuidad
de investirse en investigaciones sobre el comienzo de la docencia.

Otro estudio de la produccion sobre el tema se ha desarrollado por Papi y
Carvalho (2013). Al abordar los enfoques de las producciones brasilefias sobre el
profesor iniciante en publicaciones de un evento internacional, las autoras muestran que
esos enfoques estan mucho mas direccionados hacia la explicacion de las dificultades y
dilemas enfrentados por los ingresantes que en busqueda de intervenciones que busguen
amenizarlos.

En estudios con los profesores en escuelas publicas municipales (MACHADO;
ANICETO, 2010; MACHADO 2012) a los cuales ya se referencio, algunas
declaraciones de los iniciantes sobre sus desafios cotidianos y sus deseos que
manifestaban por asumir otra funcién que no fuera a la docencia en el aula nos llamaron
la atencién. Sin embargo, fue el hecho de no haber encontrado profesores que fueran

simultadneamente exitosos e iniciantes en la carrera, lo que mas nos movilizo a realizar
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un estudio con profesionales en esa condicion. Este articulo hace parte de un estudio
méas amplio y aborda las representaciones sociales de la profesion docente entre

distintos grupos de profesores de la educacion basica en el inicio de la carrera.

Referencial teérico

Como referencia adoptamos la Teoria de las Representaciones Sociales. La dicha
teoria, propuesta por S. Moscovici, ademéas de ser heuristicamente Gtil para analizar
complejos fendmenos sociales ha sido capaz, debido al su caracter interdisciplinar, de
reorientar tradicionales campos del estudio (DOISE, 2001).

Estudiamos las representaciones sociales de la profesion docente de profesores
iniciantes en la carrera con el fin de saber un poco mas respecto a sus elementos
demarcadores para ese grupo, teniendo en cuenta las tomas de posiciones de esos
actores sociales ante a las demandas de la docencia. En general, podemos decir que las
representaciones sociales son saberes de las ideas comunes que orientan a las préacticas y
a las conductas de los sujetos respecto a los demés y al mundo. El sujeto, al
representarse, actlia sobre el objeto, no s6lo lo reduce. Sus interacciones con los objetos
y con otros sujetos en realidad determinan la construccién de sus representaciones del
mundo y de las cosas que se les significan. La comunicacién social media y favorece a
esas elaboraciones (MOSOVICI, 1978).

La comunicacion gana plaza de destaque en la teoria. “La comunicacion social
bajo sus aspectos interindividuales, institucionales y de prensa, aparece como condicién
de posibilidad de determinacion de las representaciones y del pensamientos sociales”
(JODELET, 2001, p. 29).

La valoracion del sentido comin que originalmente era un conocimiento
desvalorado, ha ganado destaque en el trabajo de Moscovivi. Con su tesis el autor
muestra como los sujetos toman para si los conocimientos cientificos en un proceso de
recreacion y articulacion que genera acciones y comportamientos que se va
conduciendo sus relaciones.

Se subraya que ni todo el conocimiento del sentido comun se puede nombrar
representacion social, puesto que el objeto? de representacion social debe ser polimorfo,

es decir, pasible de asumir formas distintas para cada contexto social y mientras tanto

2Objeto puede ser tanto una persona, cuanto una cosa, un hecho material, psiquico o social, un fenémeno
natural, una idea, una teoria puede ser real, imaginario o mitico. (JODELET, 2001 p. 22).
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tener relevancia cultural para el grupo. No obstante, la relevancia cultural del objeto se
puede identificar desde las conversaciones y otras manifestaciones del sujeto en la
sociedad. Moscovici afirma que “personas y grupos crean representaciones en el
recurrido de la comunicacion” (MOSCOVICI, 2012).

Queda claro que las representaciones estan vinculadas a la comunicacién, se
generan en las situaciones y relaciones sociales y movilizan la actividad cognitiva de los
sujetos para comprender el mundo. Constituyen un saber construido, compartido en las
relaciones sociales y permeado por la comunicacion.

Moscovici (2012) nos remete a pensar que, con la evolucion de las ciencias y la
velocidad de la circulacion de informaciones, es cada vez mas necesario explicar la
realidad, hacer accesibles los conocimientos. Sin embargo, él sefiala la dificultad en
convertirse en palabras, ideas o seres no familiares en algo familiar. Para el autor, esas
representaciones se construyen de manera independiente, ante dos procesos: la
objetivacion y el ancoraje.

En lo que respecta a la objetivacion, se refiere al proceso de materializacion del
objeto abstracto, o sea, “[...] arte de convertir una representacion en la realidad de la
representacion; convertir la palabra que sustituye la cosa en la cosa que sustituye la
palabra” (MOSCOVIVI, 2012, p. 71). La objetivacion permite comparar algo que no
conocemos a una cosa, persona o concepto que nos suena familiar. Es la relacion de una
palabra a una imagen en un proceso de seleccién. Segun el autor, ni todas las palabras se
pueden relacionar a imagenes, pues ellas necesitan estar integradas a un patron de
nucleo figurativo, que se define como un complejo de imagenes seleccionadas y
legitimadas por la sociedad mediante las creencias y referencias culturales.

El ancoraje convierte un objeto no familiar en algo conocido. Una operacion
mental hace que el objeto se arregle y se integre a categorias comunes, incorporando sus
caracteristicas. Ancorar no es un acto neutro, implica necesariamente en juzgado, una
evaluacion. Para Moscovici (2012, p. 61), “ancorar es clasificar y nombrar algo”. La
clasificacion consiste en agarrar el objeto, confinar a un conjunto de conducta y reglas
que dictan lo que es o no es permitido respecto a los sujetos pertenecientes a
determinado grupo.

En sintesis, la objetivacion y el ancoraje poseen caracteristicas distintas,
todavia se complementan, son procesos simultaneos. En este articulo sobre las
representaciones sociales de la profesion construidas por docentes iniciantes,

intentaremos evidenciar elementos que demarcan estas representaciones.
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El campo de las representaciones sociales, originalmente desarrollado por
Moscovici, se desdobla en tres ejes: la primera profundiza la gran teoria con las
contribuciones de Denise Jodelet; la segunda, bajo el punto de vista socioldgico, posee
como principal protagonista Willem Doise, y la tercera enfatiza la dimension cognitivo-
estructural, desarrollada por J.C. Abric. Este texto no rechazando la parte original, pero
hablando con ella, adopta al abordaje social, de Williem Doise y colaboradores, para el
estudio de la profesion docente entre distintos grupos de profesores iniciantes.

El abordaje social abarca el individual y el colectivo, o sea, articula
explicaciones del orden individual con explicaciones del orden social, evidenciando que
los procesos de los cuales los individuos disponen para vivir en sociedad son orientados
por dinamicas sociales (internacionales, posicionales o de valores y creencias
generales). Por consiguiente, Doise y el grupo de Genebra privilegian la dindmica de las
relaciones sociales vividas por los grupos en el interior de la sociedad para la
construccion de las representaciones. Segun el autor, las interacciones sociales de los
individuos concurren para el apreciamiento y el desarrollo de las operaciones
cognitivas, que se organizan desde representaciones que se han producido y compartido
por los grupos sociales. Siguiendo el abordaje social buscamos detectar los elementos
demarcadores de las representaciones sociales de la profesion docente para profesores
iniciantes que acttan en la educacion infantil en los afios iniciales y finales de la

ensefianza fundamental.

Metodologia

Estudios fundamentados en la Teoria de las Representaciones Sociales en
general son estudios de abordaje cualitativo, puesto que es la que mas se apropia al
estudio de sentidos y significados atribuidos por los sujetos a sus objetos diversos.
Reiteramos que, en conformidad con Jodelet (2001), desde sus experiencias e
interacciones, el sujeto va construyendo un saber por el cual los conceptos materiales o
abstractos (acontecimientos, ideas, personas, nociones 0 sentimientos) adquieren
sentidos. Admitimos pues que alrededor de la profesion docente circula en conjunto de
sentidos y significados que orienta a las practicas de los profesores iniciantes en la
docencia en la escuela puablica.

La opcion por este abordaje se hizo con base en Minayo (2008), segun el cual

la investigacion cualitativa trabaja con valores, creencias, habitos, actitudes,
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representaciones, opiniones, y se adecua a profundizar la complejidad de hechos y
procesos particulares a individuos y grupos.

Los participantes de la investigacion son 44 profesores iniciantes en la
profesion docente, o sea, profesores con hasta cinco afios en el ejercicio de la
profesion®. Son 36 profesoras y 8 profesores. Para seleccionarlos, se han considerado
los siguientes criterios: estar actuando como profesor en la Educacion Infantil,
Ensefianza Primaria (afios iniciales y finales) hace en maximo cinco afios, haber
concluido la carrera de grado (bachillerato).

El tiempo de carrera de los docentes participantes estaba distribuido asi: 7
estaban con hasta un afio de ejercicio profesional; 15 con hasta dos afios; 12 con hasta
tres afios, 5 con hasta cuatro afios y 5 con hasta 5 cinco afios de experiencia docente.
Del grupo participante 20 actuaban en los afios finales de la ensefianza primaria; 13 eran
profesores de los afios iniciales y 11 ejercian la docencia en la educacién infantil.

Como procedimiento de colecta de datos utilizamos la entrevista
semiestructurada. Comprendemos que ese procedimiento se adecua a la investigacion
porque, en conformidad con Moscovici (1978), en las conversaciones se vinculan
valores que le permiten al investigador acercarse de los objetos simbolicos, como las
representaciones sociales.

Los datos colectados con las entrevistas han sido trascriptos, editados y
analizados con auxilio del software Analice Lexical Contextual (ALCESTE). El
programa se ha desarrollado en Francia en los afios 1970 e introducido en Brasil al final
de la década de 90. Por medio de él es posible hacer un analisis estadistica de datos
textuales. El programa genera clases lexicales formadas por Unidades de Contexto
Elementar (UCEs)*. Las clases son formadas por palabras de contexto similar y estable,
es decir, con vocabulario semejante. Las “clases pueden indicar representaciones
sociales o campos de imagen sobre un dicho objeto, o s6lo aspectos de una misma
representacion social” (CAMARGO, 2005, p. 517). En contacto con los campos
semanticos (palabras) y los respectivos contextos (UCESs) en que fueron verbalizadas, el
investigador puede aprehender las representaciones sociales subyacentes al vocabulario

expuesto en las clases.

3 Utilizamos el criterio estar hasta 5 afios en la docencia que, siguiendo la orientacion de Garcia (1999), se
puede considerar iniciante en la profesion.
4 As Unidades de Contexto Elementar (UCEs) son seguimientos de texto, extraidos por el software en
funcién del corpus analizado, en esos seguimientos se encuentran las palabras que componen cada clase.
Las UCEs se agrupan en funcién de la semejanza y distincién del vocabulario, después de eso se extraen
las palabras significativas para cada clase.
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Resultados: elementos demarcadores de las representaciones sociales de la
profesion docente por profesores en el inicio de la carrera.

Como resultado de procesamiento del software, obtuvimos un total de 864
Unidades de Contexto Elementares (UCEs), distribuidas en cinco clases. Las clases
tienen su origen en dos ejes principales: el primer respecta a la sistematizacion de los
contenidos de las declaraciones que se refieren al ser profesor, involucrando la eleccion
y las perspectivas profesionales.

Como resultado del procesamiento del software, obtuvimos un total de 864
Unidades de Contexto Elementares (UCEs), distribuidas en cinco clases. Las clases
tienen su origen en dos ejes principales: el primero respecta a la sistematizacion de los
contenidos de las declaraciones que se refieren al ser profesor, involucrando la eleccién
y las perspectivas profesionales. Ese material discursivo esta organizado en la primera 'y
en la segunda clase. El trabajo docente en comienzo de la carrera constituye el segundo
eje discursivo y esta sumariado en las clases 3, 4 y 5. En la Figura, abajo, presentaremos
las cinco clases que estan articuladas y sintetizan los contenidos que demarcan las

representaciones sociales del ser profesor.

Figura 1: Dendrograma referente a la Clasificacion Jerarquica Descendente
(CHD) del corpus®

PROFISSAQ DOCENTE: DEMARCADORES DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Classe 4 (8%) Classe 5 (9%) Classe 3 (24%) Classe 2 (16 %) Classe 1 (20%)
Relacdo teoria pritica O inicio da docencia Desafios da docéncia O ser professor Escolha profissional
Palavras Phi Palavras Phi Palavras Phi Palavras Phi Palavras Phi

Desafio 042 [ Entendendo 0.24 Sociedade 042 Fiz 0.45
Formagao_continu+ | 030 Super+ 0=3§ Gente 020 Profiss+ 039 Curs+ 042
Teort 029 I Fae o027 || Ment 020 || Vaeriz+ 038 || Pedagost 032
Agrad+ 0.26 Aluros U:;G Cas+ 0:70 Professor 0;-,9 Vestibular 0;29
Internet 0.26 Apoio 0:;< Crianga 0;17 Futuro 0:;9 Estagi+ U="7
Auxili+ 0.23 Relact 0;:1 Consegut U=16 Educac+ 0:8 Tava 0=;6
Compartilh+ 0.23 Tranquil+ 0:;4 Avalit+ 016 Continu+ 0;;6 Termin+ qu
Desenvolvit+ 0,21 Dificuldade U:;7 Cheg+ 0=14 Expectativa 0=;6 Concurso 0=;4
Ajud+ 0.21 Pais U;I Hora 0.14 Pretendo 0:; Area 024
Pritica 0.20 Boa U:;U Tarefa 0=]4 Desvaloriz+ 053 Ia 0:23
Troct 020 W Apateri+ o1e || Diz 014 || Brasi om || Petiodo 022
Aprend+ D20 || Awsar o1e || Chamt o1a || Espert 021 || Entrt 019
Busct+ - . ’

5 Datos de la propia investigacion.
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Fuente: Elaborado por la autora

Clase 1: Eleccidn profesional

La Clase 1, nombrada “Eleccion profesional”, organiza 20% de las UCEs y
representa el segundo contexto tematico mas significativo de los datos apurados por el
programa. Esta clase afiade las declaraciones relacionadas a la eleccién e ingreso en
curso de formacién de profesores. En primer lugar, los sujetos hacen mencion a la
influencia de familiares para la eleccion profesional; destacan adn el gusto por trabajar
con nifios y por el contenido especifico que ensefian. Ademéas de eso, destacan la
importancia desempefiada por profesores que los acompafiaron a lo largo de la
trayectoria escolar. Algunos recuerdan el intento de ingreso en otros cursos, pero que no
obtuvieron suceso 0 que actuaban en otros campos relacionados y sintieron la necesidad

de un soporte para asumir la funcién del profesor. Comentan:

Mi razén fue totalmente familiar porque mi madre es educadora y
siempre nos ha incentivado a seguir la profesion [...] Soy de una
familia con cuatro hermanos y tres de ellos poseen una carrera de
bachillerato de areas distintas. (PEF-15)°

Tengo tias que son profesoras, y recuerdo que siempre he admirado la
profesion [...] Cuando nino siempre jugaba de escuela (PEF-12)

A mi siempre me han gustado mucho los nifios, yo iba a ser pediatra,
pero yo tuve una deficiencia en la cuestion de Quimica, Fisica
entonces [...] yo pensé en elegir otra profesion que podria trabajar con
los nifios. Entonces yo elegi Pedagogia (PEI-2)

[...]JMis Hermanas son profesoras y yo vivia mucho el trabajo de ellas
[...] Entonces yo decidi ser profesora. PEF-14)

Hice Historia porque me gustaba la asignatura, pero sin pensar mucho
en el trabajo de profesora. A pocos me fue gustando e interesando. El
ambiente escolar es algo que me atrae mucho, me siento bien. (PEF-
13)

[...] antes yo no soportaba geografia, pero en la ensefianza media yo
tuve un profesor de geografia que era muy bueno, entonces fue con él
gue yo me interesé por la profesion. (PEF-18)

Asi como dijeron los docentes, Valle (2006), al estudiar la busqueda por los

cursos de formacion de profesores, sefiala que la eleccion profesional puede estar

® Codificamos los participantes utilizando la letra P (primera letra de la palabra profesor) seguida EF o El
(abreviaturas de Ensefianza Fundamental (Ensefianza Primaria) o Educacion Infantil) y el n® del protocolo
de entrevista.
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relacionada a la subjetividad de los sujetos, valores como el altruismo y de realizacion
personal, la imagen que los mismos tienen de si, si bien las experiencias vividas en el
cotidiano.

Las referencias a la influencia de las familias, comunes a la gran parte de los
entrevistados viene corroborar lo que Passeggi (2006, p. 04) caracteriza como
transmision intergeneracional, es decir, la influencia de familiares, padres, hermanos y
primos, en la eleccion por la profesion. Segln ella, la institucion familiar generaria
“[...] no s6lo un ambiente de reproduccion profesional, sino también un clima de
sensibilizacion vocacional, llevando a una apropiacion del deseo del otro, sea por
dependencia, sea por respecto, y no a una resistencia en el proceso de decision”.

Del contenido organizado en la Clase 1 podemos deprender que los motivos
para la eleccion profesional de los docentes en el comienzo de la carrera involucran a
una red compleja de distintos factores de orden cultural que concurren para la

formulacién de una representacion social de la docencia.

Clase 2: El ser profesor

La segunda clase, intitulada “El ser profesor”, corresponde a 16% del corpus
analizado por el programa y organiza las declaraciones relacionadas al simbélico sobre
la profesion, asociandolas a las maltiples funciones asumidas por el docente junto a los
alumnos, a las dificultades, desafios y perspectivas profesionales. En general,

simbolizan la profesion como importante y mientras que desvalorada. Y dicen:

Ser profesor significa transmitir conocimiento, incentivarle al alumno
a ser alguien con una profesion que garantice un buen futuro. Ser
profesor hoy en dia también es ser un poco madre, amiga y a veces
psicéloga porque los alumnos son carentes de atencion. (PEF-30)

Es una profesion en que se tiene una responsabilidad muy grande y
asimismo usted acaba también asumiendo responsabilidades que no
son suyas [...]. Nosotros somos responsables por las dos educaciones,
porque ademéas de nuestra responsabilidad en el aula, tenemos de
formar ciudadanos criticos, pensantes sobre el medio, nosotros
también tenemos que dar educacién doméstica, ensefiando posturas,
comportamientos, finalmente asumimos muchas responsabilidades
(PEF-18)

Profesor para mi es poder participar activamente de la construccién
del ciudadano y de la formacién del ciudadano. (PEI-8)

Ser profesor en la actualidad es tener coraje, porque hay una gran falta
de valoracion de la educacion, falta de estructura en la escuela, el
acceso a la educacion también esta dificil. (P-EF21)
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Son abundantes las declaraciones, pero lo que fue posible detectar en relacién
al ser profesor es una representacion centrada en multiples elementos, prevaleciendo la
transmision y mediacion de conocimientos, posibilidades de formar y educar sujetos en
distintas dimensiones, el compromiso y responsabilidad involucrados en la tarea de
educar y principalmente la precarizacion y desvaloracion del profesor en la sociedad.
Aunque relacionado al gusto y amor por el trabajo, esos elementos han sido
consensuales en los distintos grupos de profesores de educacion infantil y en los afios
iniciales y finales de la ensefianza primaria.

AUn en esa clase se han ubicado referencias a las perspectivas profesionales de
los entrevistados. Como atestan en sus declaraciones, hay una mezcla de desencanto e
interés de permanencia en la profesion. Especialmente los profesores que acttan en la
ensefianza fundamental fueron los mas indecisos o indispuestos a persistir en el

ejercicio profesional. Ellos comentaron:

[...] yo pienso que sera muy dificil seguir siendo profesor, porque no
hay reconocimiento [...] de hecho es muy dificil porque de esa
manera un profesor tiene que trabajar en tres escuelas para el su
sueldo sea un poco mejor. Es muy complicado, creo que nadie mas lo
quiere ser, estamos en una situacion complicada, creo que los que
estan quieren salir y quien piensa en entrar desiste de la carrera. (PEF-
21)

No sé si sigo en la docencia. Yo espero que la situacion educacional
mejore, asi como estd no tendremos mas profesores en el futuro.
(PEF-26)

[...] iPretendo seguir en la docencia si! Pero yo quiero un lugar que me
de mejores condiciones de trabajo [...] pretendo actuar en la docencia
y pretendo hacer eso en otros niveles, yo todavia no sé si en el nivel
superior en una institucion publica, pero pretendo buscar otras
oportunidades también... (PEI-9)

iSi! Voy a ser profesora el resto de mi vida, pero mas adelante yo voy
a hacer la maestria, el doctorado... Pero salir de la educaciéon yo no
quiero. Incluso algunas personan dicen: Pero ¢por qué tl no ensefias
en el nivel superior? Pero no es lo que yo quiero, yo me realizo en la
educacion infantil y aungue paguen mal, aunque no sea reconocido,
gue tenga los problemas gue tiene, yo pretendo seguir en la educacién
infantil. (PEI-1)

Los resultados presentados en la clase 2 son indicativos de una representacion
social del ser profesor planteado en una relacion de ambigiiedad. De un lado, se trata de

una profesion importante capaz de construir y favorecer todas las demas y, de otro lado,
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es simbolicamente vista como una profesion precarizada, con maltiples exigencias, mal
remunerada y sin el debido reconocimiento social. Como las representaciones son
orientadoras de las practicas hay una tendencia de la mayor parte del grupo investigado

a resistir frente a la posibilidad de permanecer en la carrera que estdn empezando.

Clase 3: Desafios de la docencia

La Clase 3, los desafios de la docencia, congrega 24% de las UCEs, es decir, es
la clase con mayor produccidon discursiva de los sujetos entrevistados, de ella
deprendemos el escenario en el cual se estan construyendo las representaciones sociales
del ser docente por los profesionales en el comienzo de la carrera. Se refiere a las
maltiples actividades, dificultades y limitaciones que asumen en el interior de la
escuela. Por las declaraciones, la tarea principal es mediar el proceso ensefianza
aprendizaje, sin embargo ella acaba comprometida en funcién de la falta de
infraestructura de las escuelas, ausencia de material didactico y recursos tecnolégicos,
ademas del no establecimiento de alianza con las familias de los alumnos. Alunas

declaraciones en ese sentido:

Algunos padres no presentes y otros s6lo dejan los nifios y se van,
otros son usuarios de drogas. [...] Solo hay dos padres que frecuentan
y son presentes y preoclpense en saber cuales actividades hicieron
(PEI-1).

Las dificultades y los retos son muchos... Pasaria la tarde hablando...
Pero, a ver [...] “crearon” un concepto de que la escuela es lugar para
educar, ensefar, alimentar y dar cuenta de sus hijos... Ademas de los
que ponen sus hijos en la escuela para recibir la beca del gobierno...
A veces tenemos que ser psicéloga, madre y delegada en clase (PEF-
15)

El reto principal son las condiciones de trabajo. Son muchas clases,
aulas abarrotados, muchos cuadernos para dar cuenta, entonces tengo
muchos grupos, creo que el curriculo actual también no es muy
adecuado para los estudiantes, para las demandas, la escuela tiene
poca estructura para las tecnologias (PEF-20).

En esta clase 3 ubicamos las declaraciones mas relacionadas a la precarizacion
del trabajo docente y sus implicaciones para imposicion de los desafios a la préactica
pedagdgica. Sabemos que es nuestro universo sociocultural que estan y son
continuamente producidas representaciones sociales. Como dice Moscovici (1978), si
queremos saber por qué una persona se posta de una manera y no de otra debemos
primeramente comprender su cotidiano y las relaciones que en él se establecen.

Nuestras reacciones ante las personas y los objetos sociales son mediadas por las
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representaciones sociales que hacemos de ellas. Las dificultades vivenciadas por los
profesores afectan negativamente su practica pedagdgica y hacen con que con ellos
estén ya en el comienzo de la carrera, construyendo representaciones poco promisoras

del ser profesor. Ellas concretizan u objetivan la profesion docente en la precarizacion.

Clase 4: Relacién teoria préactica

La cuarta clase, Relacion teoria practica, corresponde a 8% del corpus y organiza
las declaraciones relacionadas a la formacién (inicial y continua) y su contribucién para
el trabajo docente. Como sefiala Rolddo (2007), dos procesos concurren para la
profesionalizacion del profesorado, que son la institucionalizacion de la escuela y del
curriculo y la afirmacion de un conocimiento profesional especifico corporizado.
Considerando el papel distintivo del saber especifico en el desarrollo profesional
docente, buscamos identificar como ese saber se ha articulado o contribuido para la
practica docente los profesores en el comienzo de la carrera. Sobre ese aspecto

comentaron:

Yo sinceramente... Este... Geografia de hecho tu sélo aprender en el
aula, infelizmente la facultad deja que desear... Respecto a la
formacién continua, esa me ha ayudado bastante porque tiene
experiencias de otros profesores, muestran los contenidos que son mas
actuales estan o han sido importantes. Apoyo para las practicas... Yo
busco en internet esos grupos aungue de whatsapp, en el medio del
grupo de formacion continua nosotros tenemos espacio para enviar
articulos uno al otro, compartimos articulos, videos (PEF-19)

En mi experiencia, tanto la formacion inicial del grado cuanto a la
formacion continua, sea en la especializacion o en la maestria, ellas
contribuyen positivamente [...] justo porque teniendo un proceso de
reflexion entre la teoria y la préctica. Para mi, esa cuestion es
constantemente resignificada (PEI-05)

Tengo muchas experiencias. [...] Siempre llevo las mismas para el
aula porque esas formaciones son ricas en metodologia y didacticas
tanto en préacticas cuanto pedagdgicas que nos auxilian y nos ayudan
bastante en la docencia. (PEF-14)

Te voy a ser sincero, lo que aprendemos en la faculta no condice con
la realidad de las condiciones de ensefianza de la red publica, es como
empezar de la nada. La experiencia va a ser realmente con la préactica
en la escuela... (PEF-17)

Lo que vemos en la facultad es totalmente distinto de la realidad del
aula. Sobre la formacion continua [...] ayuda un poco... (PEF-31)
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Constatamos por las hablas que fue mas enfatizada por los profesores la
desarticulacion entre formacion y préacticas. Pocos fueron los que destacaron el valor e
importancia del saber sistematico adquirido para la practica pedagogica. Los profesores
que actlan en la ensefianza primaria, los que tienen formacion en bachilleratos diversos,
fueron los mas criticos con la formacion inicial y continua. Los docentes que actGan en
la educaciéon infantil hicieron referencias mas positivas a la posibilidad de vincular
teoria y préctica.

Como demuestra la produccion discursiva de la Clase 4, la mayoria de los
profesores iniciantes reconoce la formacion inicial con fuerte carga tedrica; esto va a
corroborar lo que ponen Giovanni y Marin (2014): segun esos autores los docentes
tienen mucho a aprender sobre el entorno, las reglas y normas de la escuela, alumnos y
sus diferencias, ademas de cuales conductas adoptar en las situaciones de indisciplina,
conflicto y violencia escolar, muy comunes en el cotidiano de la educacion publica. A
pesar de relevantes para el ejercicio de la profesion, muchos de esos aspectos son poco
abordados en la formacion inicial y continua. Esas informaciones no han logrado
articular de modo suficiente el contenido formativo a los elementos de la cultura

escolar.

Clase 5: El inicio de la docencia

La clase 5, el Inicio de la Docencia, corresponde a 9% del corpus analizado y
organiza los sentimientos y puntos importantes de la fase inicial de la profesion. Los

docentes dicen:

[...] lo més importantes fue depararme con situaciones que yo no sabia
cdémo hacer en el momento. He superado esos obstaculos con la ayuda
de los profesores (PEI-1)

[...] la comprension que los padres no tiene de nuestro trabajo, tienen
ciertos padres, la mayoria no comprende lo que hacemos aqui. Ellos
piensan que el nifio viene a jugar, que no hacemos nada (PEF-4).

[...] la falta de educacion doméstica de los alumnos, muchos hacen
ruidos en el momento de la explicacion, dicen malas palabras, no
respetan a los profesores y compafieros. Yo intento mostrarles que la
conducta estd mal [...] Pero todo se deshace porque pasan menos
tiempo en la escuela [...] Aulas muy abarrotadas son dificiles para
darle atencion a todos. (PEF-30)

El malo comportamiento, la mala postura en clase, el lenguaje, las
malas palabras. (PEF-28)
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[...] lo mas marchante y que me molesta es el desinterés e indisciplina
de algunos alumnos. Ellos generalmente tienen un vocabulario muy
agresivo, a veces dicen malas palabras...

(PEF-27)

Como se puede detectar en las declaraciones arriba, son las dificultades
relacionadas al trabajo del docente en el cotidiano, y obstaculos relacionados a las
relaciones interpersonales, los puntos mas importantes del inicio de la carrera del
profesorado. Los docentes de educacion infantil enfatizaron la relacién con las familias
de los nifios y los que actdan en la ensefianza fundamental expusieron mas cuestiones
referentes a los alumnos, especialmente indisciplina y falta de interés por los estudios.

El contenido de la clase 5 confirma lo que ya fue constatado por otros autores
sobre la insercion profesional docente (Conti, 2003; Donato y Ens, 2009 y Nono, 2011).
Esas literaturas indican situaciones de sufrimiento e indisposicién, vividas por los
docentes en el proceso de adaptacion al trabajo docente. El esfuerzo emocional y
cognitivo que despenden no se revierte de manera positiva, de modo a seguir con el

entusiasmo inicial.

Consideraciones finales

Comprendemos que las representaciones sociales constituyen un conjunto
organizado y estructurado de informaciones, creencias, opiniones y actitudes que
orientan a las practicas y conductas de los sujetos. Ese material simbdlico sobre el ser
profesor revela un amalgama que involucra la eleccion profesional, el trabajo docente,
la relacion teoria y préactica, los retos y perspectivas para la docencia.

Desde los resultados obtenidos podemos afirmar que los docentes presentan
como mayor justificativa para la eleccion la influencia familiar. Conforme se ha
demostrado, la convivencia con profesional en el grupo de socializacion primaria ha
sido decisiva para ser profesor. Este contexto inicial va construyendo y sedimentando
las representaciones de la profesion.

El trabajo docente es de modo casi consensual asociado a la precarizacion de la
docencia. Esa precarizacion se ha concretizado en dificultades de toda orden, siendo
mas enfatizadas las de infraestructura de las escuelas, falta de material didactico,
relaciones interpersonales complejas entre familias y los propias alumnos.
Diferentemente de lo que ha sido comdn en la literatura (LIMA et al 2006; CONTI,
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2003; DONATO; ENS, 2009; NONO, 2011), no detectamos grandes problemas de
acogida de los iniciantes en las escuelas, tampoco obstaculos en su interaccion con los
pares. El choque de realidad se hizo méas explicito entre los profesores iniciantes que
actuan en los afios finales de la ensefianza primaria. El dicho impacto se ha asociado
directamente a la indisciplina y desinterés de los adolescentes.

En lo que respecta a las perspectivas profesionales del grupo percibimos un
cierto desanimo para con la posibilidad de permanecer en la profesion. Sin embargo,
hay quienes desean proseguir aungue sea en otros niveles o0 modalidades de ensefianza.
Esa posibilidad fue mucho méas apuntada por profesores de educacion infantil.

En conclusion, detectamos como elementos demarcadores de las
representaciones sociales de la profesion docente por profesores en el comienzo de la
carrera: la trasmisién y mediacion de conocimientos, la posibilidad de formar y educar
sujetos en distintas dimensiones, el compromiso y la responsabilidad involucrados en la
tarea de educar y, principalmente, la precarizacion y desvaloracion del profesor en la
sociedad.

Los resultados subrayan y refuerzan la necesidad de elaboracién de programas —
vinculados a las politicas publicas - que ofrezcan mayor soporte al trabajo del profesor
en el comienzo de la carrera, estimulandolo a permanecer en la docencia de modo a

mejor calificar la educacion.
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