O desenho infantil de criangas de trés anos e sua articulagdo com os rudimentos da escrita

O DESENHO INFANTIL DE CRIANCAS DE TRES ANOS E SUA
ARTICULACAO COM OS RUDIMENTOS DA ESCRITA

EL DIBUJO INFANTIL DE NINOS DE TRES ANOS Y SU ARTICULACION CON
LOS RUDIMENTOS DE LA ESCRITURA

THE DRAWING OF 3-YEARS OLD CHILDREN AND THEIR ARTICULATION
WITH THE RUDIMENTS OF WRITING

Cristiane Moraes ESCUDEIRO!
Eliza Maria BARBOSA?
Janaina Cassiano SILVA?3

RESUMO: Este artigo descreve e analisa a construcdo de uma sequéncia didatica
utilizada para assegurar o desenvolvimento do desenho do esquema corporal, realizada
com criancas na faixa etéria de trés a quatro anos de idade, que frequentam uma escola
de Educacdo Infantil da rede publica de Araraquara. Defendemos a perspectiva de que
essa etapa da escolaridade basica embora ndo tenha como funcdo precipua a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo, pode oferecer-lhe uma contribuicédo original
a medida que o concebemos como o resultado de um processo que articula os gestos, a
linguagem oral, o desenho e a escrita, numa trajetdria de construcédo coletiva e cultural.
Os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica
subsidiam a discussdo. Nessa abordagem tedrica buscamos as referéncias para defender
0 desenho como uma das formas exclusivamente humanas de representacdo da
realidade, tomando-o como conteudo de ensino. Ao defendé-lo como conteudo de
ensino e ao construir uma sequéncia didatica que permita Seu progressivo
desenvolvimento, reiteramos a concep¢do sobre a natureza humanizadora da educagéo
escolar definida pela Pedagogia Histdrico-Critica. Os resultados da aplicacdo da
sequencia de ensino indicam um avanco nas expressdes graficas das criancas e
corroboram a defesa da Educagdo Infantil como contexto de consolidagéo, na
contemporaneidade, das maximas possibilidades das criancas como seres genéricos.

PALAVRAS-CHAVE: Desenho. Educacdo infantil. Pedagogia Histérico-Critica.
Psicologia Historico-Cultural. Alfabetizacéo.

RESUMEN: Este articulo describe y analiza la elaboracién de una secuencia didactica
utilizada para garantizar el desarrollo del dibujo del esquema corporal, realizada con
nifios de tres a cuatro afios de edad, que frecuentan una escuela de Educacion Infantil
de la red de escuelas publicas de Araraquara (Sdo Paulo-Brasil). Defendemos la
perspectiva de que esa etapa de la escolaridad basica, aunque no tenga la funcion
precipua de consolidacion del proceso de alfabetizacion, puede ofrecerle al nifio una
contribucién original a la medida que lo concebimos como el resultado de un proceso
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que articula los gestos, el lenguaje oral, el dibujo y la escritura, en una trayectoria de
construccidn colectiva y cultural. Los principios de la Sicologia Histdrico-Cultural y de
la Pedagogia Histdrico-Critica subsidian la discusion. En ese abordaje teorico
buscamos las referencias para defender el dibujo como una de las formas
exclusivamente humanas de representacion de la realidad, tomandolo como contenido
de ensefianza. Al defenderlo como contenido de ensefianza y al elaborar una secuencia
didactica que permita su progresivo desarrollo, reiteramos la concepcion sobre la
naturaleza humanizadora de la educacion escolar definida por la Pedagogia Histérico-
Critica. Los resultados de la aplicacion de la secuencia de la ensefianza indican un
avance en las expresiones graficas de los nifios y corroboran la defensa de la
Educacion Infantil como contexto de consolidacién, en la contemporaneidad, de las
posibilidades maximas de los nifios como seres genéricos.

PALABRAS CLAVE: Dibujo. Educacion infantil. Pedagogia historico-critica.
Sicologia histérico-cultural. Alfabetizacion.

ABSTRACT: This article describes and analyzes the construction of a didactic
sequence used to ensure the development of the body image, carried out with children
aged three to four years old, who attend a public Early Childhood Education in
Araraquara. We defend the point of view that this stage of basic education although
does not have as main function consolidate the literacy process can offer a unique
contribution to this process as we conceive it as the result of a process that articulates
gestures, spoken language, drawing and writing, in a collective and cultural
construction trajectory. The presuppositions of Cultural-Historical Psychology and
Historical-Critical Pedagogy subsidize the discussion. Based on this approach, we seek
references to defend the drawing as one of the exclusively human ways to represent
reality, turning it as teaching significant content. To defend it as a teaching content and
build a didactic sequence to allow its further development we reiterate the humanizing
role of formal education as defined by Historical-Critical Pedagogy. The results of
sequence execution indicate an advance in the graphic expressions of children and
support the conception of early childhood education as a context of consolidation, in
contemporary times, of the maximum possibilities of children as generic humans.

KEYWORDS: Drawing. Early childhood education. Historical-critical pedagogy.
Cultural-historical psychology. Literacy.

Introducéo

Este artigo trata do desenvolvimento da capacidade exclusivamente humana de
representar a realidade natural e social por meio dos gestos, linguagem oral, desenho e
escrita, com énfase nessas duas Ultimas, concebendo a relagdo de continuidade entre
elas como expressdo de uma materialidade grafico-visual. E nesse lugar que desenho e
escrita, enquanto marcas sobre o papel se relacionam e, dada a complexidade de ambas
as formas de representagdo, podemos refletir sobre uma necessaria articulacdo entre a

Educacao Infantil e o processo de Alfabetizacéo.
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Para tanto, apresentamos a experiéncia desenvolvida com criancas de trés anos
de idade de uma escola de Educacao Infantil do Municipio de Araraquara-SP, realizada
com o objetivo de assegurar-lhes o dominio da expressdo da figura humana. As anélises
produzidas na segunda parte do artigo, sobre o processo de desenvolvimento da
representacdo pelo desenho, apoiam-se no referencial tedrico da Psicologia Historico-
Cultural e, na Pedagogia Histdrico-Critica. Com base nos pressupostos e na analise dos
resultados, referendamos a defesa de préaticas intencionais como essenciais para 0
trabalho educativo na Educacdo Infantil.

O objetivo central do artigo é indicar uma sequéncia didatica que se mostrou
eficiente e produtiva, constatada pelos resultados observados nas analises e desenhos
ilustrados. Por esses mesmo resultados, demonstramos que, embora a Educacédo Infantil
ndo tenha como funcdo assegurar integralmente os dominios exigidos no processo
formal de alfabetizacédo, ela contribui efetivamente para o desenvolvimento da relacéo
entre fala, desenho e escrita na medida em que, ja ao desenhar, as criangas desenham os
conteddos dos textos orais e escritos pelos quais transitam, incorporando as falas dos
adultos e dos colegas. Para nos, tal relacdo configura-se em objeto privilegiado de
ensino na Educacdo Infantil. Para os autores da Psicologia Histérico-Cultural, as
praticas educativas dirigidas sistematicamente para a produgdo de conhecimentos novos
com as criancas desde seus primeiros meses de vida, constituem a via exclusiva de
humanizacdo das mesmas e sua consolidacdo como seres pertencentes ao género
humano®.

Sob tais principios tem se reafirmado a especificidade da escola, em todas as
suas etapas, incluindo a Educacéo Infantil. Segundo Saviani (2015, p.35) muito embora
a educacdo nao-escolar tenha sido historicamente a forma original de educacdo das
novas geracOes, na contemporaneidade, a educagédo escolar tornou-se a “forma principal
e dominante da educac¢do”. Os estudos de Arce e Martins (2009), Martins (2012),
Martins e Marsiglia (2015), Pasqualini (2015), Arce e Jacomeli (2012), Arce (2014),
Barbosa et al. (2015), Barbosa e Silva (2013, 2015a), Silva (2008, 2013) entre outros,
corroboram a defesa de uma concepcdo de Educagdo Infantil que tem produzido
avancos, ao instituir um discurso tedrico-metodoldgico que reconfigure as praticas
educativas dirigidas as criangas, realizando suas “[...] maximas possibilidades de

desenvolvimento”. (MARTINS, 2009, p.93).

4 Para a Psicologia histérico-cultural o género corresponde as caracteristicas exclusivamente humanas néo
presentes no nascimento, que ndo resultam da heranca bioldgica, mas forjam-se nas relag@es culturais.
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Martins (2009) nos lembra de que independentemente da faixa etaria que atende,
a escola cabe a funcao de transmitir a cultura para além das esferas cotidianas. Para isso,
as praticas educativas escolares, além de assegurar que 0s conhecimentos cientificos
tornem-se presentes no ensino das criangas menores de seis anos, devem ocupar-se
também em promover os contetdos que incidem de modo direto no desenvolvimento
das criancas, acrescentando-lhes novos habitos e habilidades tais como: ...]
autocuidados; habitos alimentares saudaveis; destreza psicomotora; acuidade perceptiva
e sensorial; habilidades de comunicacdo significativa; identificacdo de emocdes e
sentimentos; vivéncia grupal; dentre outras.” (MARTINS, 2009, p.95). Por sua vez, o
ensino de contetidos escolares, e incluimos entre eles o ensino de técnicas e recursos
para 0 desenho e posteriormente a escrita, operam indiretamente sobre o
desenvolvimento, contribuindo para a conversdo de funcgdes psicoldgicas elementares
em superiores, ou seja, a aprendizagem de um contetdo incide sobre a memoria,
percepcao, atencado, linguagem, etc.

Saviani (2012) ao definir a natureza e a especificidade do trabalho educativo,
nos diz que sua natureza é ndo-material, pois esta ligada a producéo de ideias, conceitos,
habitos, etc., e a sua especificidade se define pela transmissao do saber historicamente
acumulado com o objetivo de produzir intencionalmente, em cada individuo da espécie
humana, as capacidades socialmente desenvolvidas pelo conjunto dos homens, cujos
resultados se encontram sintetizados na Arte, nas Ciéncias e na Filosofia. Nesse intento,
0 autor afirma que o objeto da educacdo exige, além da identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser ensinados as criangas, decidir sobre as melhores formas de
ensina-las. Para a escolha dos contetdos, Saviani (2012, p.13) indica-nos a necessidade
de privilegiar os conhecimentos classicos entendendo-os como aquilo que se “[...]
firmou como fundamental, como essencial”.

Nesse artigo, apresentamos o desenvolvimento do desenho como contetido com
uma importancia em si mesmo, a medida que permite as criangas expressarem
graficamente aquilo que sabem sobre os objetos e fenémenos, e ainda, com uma
importancia indireta sobre o desenvolvimento da linguagem em geral e da escrita em
particular. Como indica Luria (1986, p.27), a consciéncia se produz pela capacidade do
homem de “[...] sair dos limites do reflexo imediato sensorial da realidade, de sua
capacidade de refletir o mundo em suas relagcbes mais complexas e abstratas mais
profundamente do que permite a percepgdo sensivel”. Ao desenhar e, mais tarde, ao

escrever, as criangas registram ideias, sentimentos, conceitos sem nenhum apoio de
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elementos ndo verbais tais como, gestos, entonagdo, pausas e outros, presentes, por
exemplo, na linguagem oral (LURIA, 1986).

Por sua vez, a sequéncia didatica que passaremos a descrever, constituiu-se
numa forma legitima de assegurar o desenvolvimento do contetdo (desenho da figura
humana) pelas criancas. A organizacdo do espaco, materiais, procedimentos, com a
devida mediacdo tedrica, resultantes da experiéncia de que trata este texto, indica-nos
que somente por meio de praticas intencionais e conscientes a escola possibilita as

criancas a conversao das coisas imediatamente percebidas em objetivacdes humanas.

Do desenho infantil aos rudimentos da escrita: contexto, percurso didatico e

consideracdes tedricas

Na cidade de Araraquara/SP a Educacdo Infantil esta organizada para atender as
criangas na faixa etaria de 0 a 2 anos nos Bercéarios, de 2 a 3 anos nas C.I (Classes
Intermediarias), de 3 a 4 anos na 32 etapa, de 4 a 5 anos na 42 etapa e de 5 a 6 anos na 52
etapa. Neste ano de 2016 encontram-se matriculadas, no total de 42 Centros de
Educacdo e Recreacdo (CERs) do municipio, aproximadamente dez mil criancas, sendo
1.300 em média, as que estdo na faixa etaria de 3 a 4 anos.

Desde o0 ano de 2014, a Secretaria Municipal de Educacdo vem construindo, por
meio do Programa Cresca e Apareca®, uma nova proposta curricular para a Educacéo
Infantil, buscando subsidios tedricos nas contribuicdes dos autores da Psicologia
historico-cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica. Dentre as diversas acdes que
convergem para a construcdo dessa nova proposta, estdo as avaliagcGes sobre 0 processo
de ensino e aprendizagem das criangas que tem como objeto, no agrupamento de trés a
quatro anos (3% etapa), o desenvolvimento do desenho. Essa avaliacdo ndo visa a
promog&o ou estratificacdo das criancas, mas a identificacdo dos avancos alcancados e
as dificuldades persistentes.

No primeiro semestre de 2016, os professores da 32 etapa receberam, pela
primeira vez, a orientacdo para avaliar o nivel de desenvolvimento do esquema corporal
que os (as) alunos (as) conseguiam representar atraves do desenho. Tal avaliacdo sera

feita ao longo do ano, em duas fases: a primeira foi realizada no primeiro semestre,

°> O programa Cresca e Apareca oferece formagdo continuada aos professores e agentes educacionais que
atuam na Educacéo Infantil da rede publica de Araraquara-SP. Desde 0 ano de 2014, os pressupostos da
Pedagogia Histdrico-Critica subsidiam essas formacfes, bem como a construgdo de uma nova proposta
curricular e pedagdgica para a rede. Para mais informagdes ver: Barbosa e Silva (2015b).
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entre 0os meses de Margo e Junho, e a segunda sera aplicada no segundo semestre, entre
0s meses de Setembro e Novembro. Os desenhos e suas analises que apresentamos a
seguir sdo das criancas da 3? etapa do C.E.R. Rubens Cruz II, no bairro Selmi Dey,
aplicada inicialmente aos (as) alunos (as) individualmente. Para uma melhor avaliacdo
do desenvolvimento do desenho das criangas, fizemos essa primeira fase da avaliagéo
em trés momentos diferentes, mas em dias préximos. No 1° momento, elas desenharam
sem nenhum tipo de modelo ou elemento de inferéncia; no 2° momento deveriam
completar o rosto da imagem que continha apenas o corpo e no 3° momento, a partir da
imagem de uma cabeca, teriam que completar o corpo.

Realizamos esses trés procedimentos, pois era necessario observar, inicialmente,
quais criancas ja desenhavam sem o auxilio de um modelo ou recurso mneménico,
mesmo sem terem, ainda, memorizado o esquema corporal como um todo e quais as que
somente conseguiam fazer a representacdo da figura humana, utilizando um modelo
como referéncia. O primeiro desenho, feito individualmente pelas criangas e sem auxilio
externo, demonstrou que nenhuma das vinte e uma criangas conseguia desenhar o
esquema corporal contendo: tronco, membros inferiores e superiores e a cabeca, sendo
que cinco conseguiam esquematizar rudimentarmente o esquema corporal, isto é,
apresentavam tracos iniciais do que poderia ser uma das partes e apenas desenharam a
cabeca, mas sem um corpo pré-definido. Assim, tinhamos quase a metade da sala, mais
ou menos, em um determinado nivel de desenvolvimento, enquanto a outra parte ainda
precisava evoluir em sua representacédo figurativa.

Tendo essa avaliacdo inicial como referéncia para nortear o trabalho pedagoégico
ao longo do semestre, nos perguntamos: Por que seria importante para a crianca
aprender a desenhar o esquema corporal? O desenvolvimento do desenho teria alguma
influéncia no processo de escrita? Qual seria a relagdo entre o desenvolvimento do
desenho na faixa etaria de trés anos e o processo de alfabetizacdo? Como fazer para que
as criangas continuassem progredindo?

Muito embora ndo tenhamos a pretensdo de esgotar as respostas as questdes
acima formuladas, buscamos a seguir pensar sobre as mesmas a luz das contribui¢des da
Psicologia Historico-Cultural considerando para isso o legado deixado por essa teoria a
respeito de pensar o desenvolvimento das atividades especificamente humanas como
atividades que devem se reproduzir em cada individuo em particular, como requisito

para sua propria humanizacao.
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Se colocarmos um instrumento de desenho nas méos de uma crianga de mais ou
menos um ano de idade, que estd comecando a andar e a explorar os objetos do
ambiente podemos esperar dela duas reacdes: ou ela o colocard na boca ou, tendo
observado a atividade de algum adulto ou mesmo de uma crianca mais velha,
escrevendo ou desenhando, tentard imita-los, fazendo rabiscos. Nesse sentido, a
atividade de desenhar, pelo simples fato de movimentar o corpo, além de ser uma
experimentacao, ¢ uma fonte de prazer para a crianga. Desenhar, antes de tudo, é algo
que surge na infancia como uma brincadeira da qual as criangas gostam e participam
com bastante vontade.

Na Educacdo Infantil, por exemplo, as criancas estdo sempre desenhando. Mas, é
necessario que se desenhe com alguma finalidade? O professor deve interferir no
desenho da crianca ou isso tolheria sua imaginacdo? Se observarmos os desenhos das
criancas menores de seis anos, podemos verificar que a maior parte de suas
representacdes graficas tem figuras do corpo humano, de animais, de casas, de arvores
etc., isto é, de ilustragdes do seu proprio cotidiano. No entanto, para que ela alcance o
estagio mais desenvolvido, percorrera um longo caminho, que se inicia com rabiscos,
dando continuidade as primeiras garatujas, com linhas e formas, até que despontem
imagens mais definidas.

As pesquisas de Vigotski (2007) realizadas com criangas menores de sete anos
identificaram o caminho de desenvolvimento percorrido no que se refere ao desenho
chegando até a escrita infantil. Nesse percurso, 0 autor nos aponta um processo que se
divide em quatro estagios: o de gestos e signos visuais; o desenvolvimento do
simbolismo no brinquedo; o desenvolvimento do simbolismo no desenho e por fim, o
simbolismo na escrita. Nossas analises buscam aproximar-se desse percurso.

Sabendo que teriamos um periodo de trés meses para demonstrar avangos nos
desenhos antes da aplicacdo da segunda avaliacdo, tragamos uma sequéncia didatica de
atividades pedagogicas que se iniciaria com momentos mais coletivos, nos quais as
criancas teriam que realizar tarefas, dentro e fora da sala de aula, ora com o auxilio de
modelos, ora sozinhas. Comecamos, entdo, a trabalhar musicas, dangas, jogos e
brincadeiras® que fizessem referéncia ao corpo humano. Por meio delas, desenvolvem-
se também conteudos que incidem de modo direto sobre o desenvolvimento tais como,

novos dominios motores, a capacidade de concentracdo, além da ampliacdo do

® As palavras em destaque indicam os procedimentos e/ou estratégias metodoldgicas que compdem a
sequéncia didatica apresentada nesse artigo.
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vocabulario, através da aprendizagem de novas palavras que definem as partes do
esquema corporal. Essa primeira etapa durou mais ou menos um més, e, junto com ela,
iniciamos, a observacao, a percep¢do e a comparacao das caracteristicas corporais das
criancas do grupo, fazendo o uso de espelho e de manipulacédo de objetos (como o
manuseio de bonecos).

Ressaltamos que, de acordo com Vigotski (2007), nessa fase, a linguagem
gestual é predominante. Nesse momento, a crianca esta ampliando seu repertorio
linguistico e, a0 mesmo tempo, comecando a explorar cada vez mais 0s objetos ao seu
redor, na tentativa de conhecer o nome das coisas e compreender a relacdo entre elas.
Na faixa etaria de trés anos aproximadamente, observa-se nos desenhos o predominio
dos denominados “rabiscos”, além do inicio das primeiras representagdes em forma de
garatujas ou mais conhecidos como desenhos-girinos ou cabeca de batata, na qual a
crianca inclui algumas partes do rosto apenas, mas sem a composi¢do de algo que
indique um corpo, utilizando-se, geralmente, de linhas para tragar bracos e pernas, com

a auséncia completa de méos, pés e dedos.

Embora a crianga pequena tenha um bom conhecimento sobre a figura
humana e saiba apontar corretamente diversas partes do corpo, para
desenhar a figura ela tem que descobrir que partes sdo usualmente
incluidas e que partes sdo opcionais, saber como cada parte é
desenhada, ser capaz de lembrar todas as partes enquanto desenha e
fazé-lo na ordem correta, saber onde fica cada parte em relacdo a
outras partes, e ser capaz de arrumar as partes em um conjunto no
papel. Deve ainda ter um controle razoavel sobre seus movimentos
finos, de modo que os tracos sigam por onde ela pretende. A tarefa
aparentemente facil de fazer um desenho esquematico da figura
humana acaba envolvendo uma complexa coordenacdo de
conhecimento e habilidade. (COX, 2007, p.43).

Se pararmos para refletir sobre essa citacdo, reconheceremos que desenhar é
uma tarefa complexa para a crianca de trés anos, pois lhe exige certo planejamento e
ideia previamente concebida. Tal complexidade origina-se justamente do fato dela ndo
ter nem técnica e menos ainda, um repertério amplo (de imagens) que a auxilie em seu
processo de desenvolvimento de representacdes figurativas. Por isso, 0s rabiscos
encontrados nos desenhos iniciais de nossos (as) alunos (as) sao, de fato, uma tentativa
de colocar no papel os movimentos do corpo, ou seja, 0s gestos dos quais eles ja se
utilizavam antes mesmo de iniciar o dominio sobre a linguagem oral.

No desenho apresentado na figura 1, encontramos uma demonstracdo do que

acabamos de afirmar. Do lado esquerdo, observamos um desenho contendo apenas
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“rabiscos”. Ao representar seu proprio corpo, o aluno comegou tragando duas linhas na
parte de baixo da folha, passando em seguida a realizar movimentos aleatorios até
preencher todo o papel. Nesse momento, podemos dizer que as criancas estdo
representam predominantemente, seus gestos. Mas ndo €& apenas isto. Enguanto
desenham, muitas delas se movimentam constantemente, como um todo. Algumas
pulam, fazem pontos, sobem e descem com os bragos, saindo do papel, levantam-se, ou
seja, ndo sdo apenas as maos que “trabalham”, mas o corpo inteiro ¢ explorado. Do lado
direito, trés meses depois, ao pedirmos a mesma crianga para representar novamente seu
corpo, visualizamos o inicio, mesmo que de forma simples, de algo que j& comega a

indicar formas, com movimentos agora mais circulares.

Figura 1 - A representacdo do esquema corporal em crianca da 32 etapa

Fonte: Acervo recolhido e organizado pelas autoras.

De acordo com Vigotski (2007, p.129):

Em geral, tendemos a ver os primeiros rabiscos e desenhos das
criancas mais como gestos do que como desenhos no verdadeiro
sentido da palavra. Também tendemos a imputar ao mesmo tipo de
fendmeno o fato, experimentalmente demonstrado, de as criangas, ao
desenharem objetos complexos, ndo fazerem pelas suas partes
componentes, e sim pelas suas qualidades gerais, como, por exemplo,
a impressédo do redondo etc.

Na Figura 2, do lado esquerdo, ja encontramos o que Vigotski (2007, p.129)
denominou, na cita¢do aludida, como a “impressdo do redondo”. Na primeira avaliacao,
a aluna esquematiza o rosto, com suas partes, mas sem a presenca de um corpo definido,
apesar de fazer linhas, que se assemelham as pernas. Na segunda avaliagdo, ao se
desenhar, ela ja comeca a retratar alguns aspectos da realidade e de suas proprias
caracteristicas fisicas. Seu cabelo, por exemplo, como no desenho, é curto e bem
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cacheado. Em uma das atividades em sala de aula, ela representou sua familia
verbalizando que seu pai tinha o cabelo conforme ela desenhou: “Tia, meu pai tem o
cabelo assim”. No desenho também hd uma boca com dentes. Além disso, como ja
entende que os olhos sdo feitos com circulos, ja consegue utilizar pontos (“pingos”)

para representa-los.

Figura 2 - A representacdo de si de crianga da 3 @ etapa

Fonte: Acervo recolhido e organizado pelas autoras.

Nessa direcdo, um fator importante, como destacou Vigotski (2007), que
promove a passagem dos rabiscos as primeiras representacdes, sdo acdes nas quais a
crianga vivencie brincadeiras de papéis sociais. Mas, qual seria a relacdo entre a
brincadeira e o desenho? Para o0 autor, a manipulagio de objetos’ ¢ a principal via para
conhecer a realidade. No entanto, na auséncia de algum deles e diante da necessidade de
incorpora-los a sua atividade ludica, recorre a uma substituicdo, isto €, representa uma
coisa com outra em seu lugar. E assim, por exemplo, que sabendo desse importante
fator para o desenvolvimento infantil, nos utilizamos, na escola, de uma sala especifica,
denominada de “Multimeios”, para a realizagdo desses jogos protagonizados, por existir
nela um repertério de brinquedos que sugerem as criangas brincar com objetos que
podem representar a realidade e as relagdes entre as pessoas.

Para Vigotski (2007), os objetos cumprem uma funcdo de indicacdo e
substituicdo das coisas, pois existe, nesse instante, a criagdo de um simbolismo. Tal
simbolismo com objetos € que, mais tarde, assumird a funcdo de signo. Ou seja, o0 que
ora era brincadeira, gesto e movimento fora do papel, podera ser representado, em um

dado momento, “dentro” dele.

7 A Atividade Objetal Manipulatéria é considerada por Elkonin (1987) a forma predominante de
assimilacdo, pelas criancas, dos procedimentos de agdo sobre os objetos elaborados socialmente. O
contato com os objetos e sua exploracdo permite, além do dominio das técnicas de uso dos mesmos, a
passagem da comunica¢do emocional a uma atividade colaborativa com os adultos que a ensinam essas
técnicas.
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Para elas, alguns objetos podem, de pronto, denotar outros,
substituindo-os e tornando-os seus signos; ndo € importante o grau de
similaridade entre a coisa que se brinca e o objeto denotado. O mais
importante é a utilizacdo de alguns objetos como brinquedos e a
possibilidade de executar, com eles, um gesto representativo [...] 0
préprio movimento da crianga, seus proprios gestos, é que atribuem a
funcdo de signo ao objeto e lhe dao significado. (VIGOTSKI, 2007,
p.129).

Nessa direcdo, apds a primeira avaliagdo, aléem das brincadeiras de papéis
sociais, passamos a trabalhar com alunos, para que desenvolvessem o0s rabiscos
aleatdrios e iniciassem o desenho das primeiras representacfes, com a utilizacdo de
diversos instrumentos e técnicas, alem do uso de formas geométricas, que foram
usadas como referéncia para a construcdo de um modelo, ou seja, comegamos a
desenhar a figura humana a partir de circulos, quadrados, triangulos e retangulos. Nesse
momento, é importante destacar que os desenhos dados como modelo, devem ser
produzidos de modo semelhante para que as criangas, aos poucos, observem um padrdo

representativo facilmente identificado mneménicamente.

Uma crianca de trés anos € capaz de compreender a funcédo
representativa de uma construgdo com brinquedos, enquanto a crianca
de quatro anos d& nome as suas criagdes antes mesmo de comecgar a
construi-las. Da mesma forma, notamos no desenho que a crianga com
trés anos ainda ndo é consciente do significado simbolico do seu
desenho, o que sé sera dominado completamente, por todas as
criangas, em torno dos sete anos. (VIGOTSKI, 2007, p.134).

Como desenhar a figura humana nao é uma tarefa facil, pois exige a organizacao
da estrutura do que se pretende construir, € importante que nesse momento a fala do
professor direcione a agdo da crianga enquanto ela desenha, pois isso ajuda na
orientacdo da representacao figurativa, a medida que incentiva o (a) aluno (a) a “pensar”
(ou lembrar daquilo que esta presente em sua memdria). Além disso, “tarefas” nas quais
a crianca precise completar as partes da figura humana, auxiliam no
desenvolvimento da percepcdo do esquema corporal como um todo. Outro fator que
influencia o desenho infantil é a colocagdo de interferéncias no papel para que a
crianga tenha como um ponto de partida, um objeto ou uma imagem para dar inicio as
suas ilustragcdes. Assim, podemos, por exemplo, entregar uma folha contendo uma pipa
como elemento de inferéncia para influenciar o desenho das maos nos desenhos que

ainda estavam ausentes.
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De acordo com Vigotski (2007, p.135) as criangas desenham aquilo que estad em
sua memoria, desse modo elas “[...] ndo desenham o que veem, mas sim o que
conhecem. Com muita frequéncia, os desenhos infantis ndo s6 ndo tém nada a ver com a
percepcao real do objeto como, muitas vezes, contradizem essa percep¢ao”. O autor nos
esclarece que, nessa fase, a crianca desenha como se estivesse narrando fatos. Ela faria
isso, sobretudo, porque ainda ndo consegue visualiza-lo em seus aspectos mais
complexos e gerais, entdo desenha o que percebe como essencial do objeto. Por isso, a
cabeca humana pode ser um circulo com apenas dois olhos e o restante do corpo pode
ser indicado como duas linhas paralelas, sem o restante de suas partes. Quem olha, sabe
que é a figura de um corpo humano, mas reconhece a auséncia do restante de sua
estrutura.

Vemos, assim, que o desenho é uma linguagem grafica que surge
tendo por base a linguagem verbal. Nesse sentido, 0s esquemas que
caracterizam os primeiros desenhos infantis lembram conceitos
verbais que comunicam somente 0s aspectos essenciais dos objetos,
esses fatos nos fornecem os elementos para passarmos a interpretar o
desenho das criangas como um estégio preliminar no desenvolvimento
da escrita. (VIGOTSKI, 2007, p.136).

E nessa medida que o simbolismo do brinquedo segue em dire¢éo ao simbolismo
do desenho e este, mais tarde, percorrera o caminho até o simbolismo da escrita. Desse
modo, a escrita surgiria, segundo Vigotski (2007), quando a crianca percebesse que
pode desenhar, além dos objetos de suas brincadeiras, agora, também, sua propria fala.
Nesse momento, a intensificacdo do trabalho com o nome das criancas, bem como o
som de suas letras, ajuda na percep¢do de seus desenhos, pois a medida que a
representacdo do seu esquema corporal aparece cada vez mais completo e complexo,
aparecem, de forma bem elementar, letras e nimeros, como se fossem a finalizacdo dos
desenhos. O que antes era expressao da fala, como dizer o nome, a letra inicial e contar,
agora ja sdo representados.

Na figura 3, podemos observar, entre o primeiro e segundo momento da
avaliacdo, os avangos alcancados pela aluna quanto ao seu desenho. Na figura 4,
percebemos que agora ela ja escreve letras, quando finaliza suas atividades. No entanto,
para que conseguisse fazer tal procedimento, foi necessario que seu desenho chegasse a
um estagio de evolucdo mais complexo no qual ela tentasse representar, além dele,
outras coisas que estavam sendo ensinadas no dia-a-dia da sala de aula, como 0 nome

proprio e as letras do alfabeto. E como se a crianca “assinasse”, o que ja é capaz de
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desenhar sozinha. A escrita de letras, aos poucos, tem aparecido nas atividades de outras
criangas que se encontram no mesmo nivel de desenvolvimento ou em um estagio até
mais avancado. 1sso nos indica que aprender a desenhar a figura humana é uma etapa
importante no processo de escrita. As letras aparecem como parte da composicao

desenhada, véo ser lidas como um tipo de letra-desenho, ndo com o valor de escrita.

Do ponto de vista pedagdgico, essa transicdo deve ser propiciada pelo
deslocamento da atividade da crianga do desenhar coisas para
desenhar a fala [...] o desenvolvimento da escrita nas criangas se da,
conforme ja foi descrito, pelo deslocamento do desenho de coisas para
0 desenho de palavras. (VIGOTSKI, 2007, p.140).

Figura 3 - A concepcdo da crianga da 3?2 etapa acerca de si (1)

Fonte: Acervo recolhido e organizado pelas autoras.

Figura 4 - Final de atividade da crianca da 32 etapa (2)

Fonte: Acervo recolhido e organizado pelas autoras.

A essa altura cabe-nos perguntar: Como a crianga passa dos rabiscos aleatorios a
desenhos que quase expressam fielmente a realidade? Isso acontece de forma
espontanea ou sdo necessarias intervencdes? De acordo com Cox (2007), as mudancas
nas representacfes graficas ndo acontecem de forma natural ou espontanea e alguns
aspectos como representar o volume, tamanho e localizacdo interferem e promovem

alterac6es nos desenhos infantis. Para o autor, desenhar ndo é uma atividade tdo simples
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como parece ¢ a crian¢a pode passar um longo tempo nos “rabiscos” porque, além de
ser algo que ja tem dominio (e é descontraido), ndo Ihe impde a tarefa de construir uma
determinada figura.

Outro aspecto ressaltado por Cox (2007) e bastante relevante para analisarmos
os desenhos infantis é que a crianca, ao iniciar a fase das primeiras formas humanas,
desenha o corpo sem uma diviséo definida das partes. Por exemplo: pode desenhar um
circulo para fazer a cabeca, colocando dois olhos para definir o rosto, e linhas saindo
dela, representando as pernas e os bracos. No entanto, apesar da auséncia de algumas
partes do corpo isto, ndo necessariamente, significa que ndo estejam presentes. Segundo
Cox (2007, p.39), “[...] As criangas talvez chamem o segmento principal de sua figura
de cabega, mesmo que ela represente mais do que isso”.

Como a crianca desenha aquilo que sabe (ou tem na memoria) e ndo 0 que Ve,
como ja ressaltaram Cox (2007) e Vigotski (2009), é necessario que o professor desenhe
para ela utilizando predominantemente 0 mesmo modelo e as mesmas formas de
representacdo. Isso ndo significa que a mesma fara uma cépia fiel. Muito pelo contrério.
Tomando uma imagem como referéncia, a crianca é capaz de criar a sua propria
representacdo, colocando em seu desenho aspectos de sua habilidade e personalidade.
Nessa direcdo, o trabalho do professor destaca-se na medida em que ele direciona a agéo
do (a) aluno (a), com o objetivo de ampliar seu repertdério e promover o
desenvolvimento figurativo.

Vigotski (2009) definiu em quatro fases os estagios de desenvolvimento do
esquema corporal. Para efeito de andlise das Ultimas producbes das criancas que
queremos discutir nesse artigo, faremos uma breve referéncia apenas ao primeiro e
segundo estagios®. O autor explica que no primeiro estagio a crianca desenha como se
estivesse enumerando as partes do corpo ou, em outras palavras, como uma “narracao
grafica” daquilo que estd em sua memdria e se pretende representar. Nessa fase, ela
desenha aquilo que acredita ser 0 mais essencial no objeto e ndo o0 que observa nele.
Assim, pode acrescentar em seu desenho alguma caracteristica que seja excessiva ou
ocultar-lhe algum traco ou forma que ndo seja primordial naquele momento. J& o

segundo estagio

8 Para maiores conhecimentos sobre os estagios de desenvolvimento do esquema corporal ver: Vigotski
(2009).
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[...] € denominado de estagio do surgimento do sentimento de forma e
da linha. Na crianca, desperta aos poucos a necessidade ndo apenas de
enumerar aspectos concretos do objeto, mas também de transmitir as
inter-relagdes formais das partes. Nesse segundo estagio de
desenvolvimento do desenho infantil percebemos, por um lado, a
mistura da representacdo formal com a esguematica- sdo ainda
desenhos esquema- e, por outro, encontramos rudimentos da
representacdo parecida com a realidade. Esse estagio ndo pode ser é
claro, nitidamente delimitado pelo precedente. No entanto, ele se
caracteriza por um numero bem maior de detalhes, por uma disposicéao

mais verossimil de partes isoladas do objeto:

ocultacoes

impressionantes como a do torso ndo sdo mais percebidas; todo o
desenho aproxima-se da aparéncia real do objeto. (VIGOTSKI, 2009,

p.108).

Nas figuras 5 e 6, podemos perceber a evolucdo do desenho infantil da mesma

crianca, a partir da citacdo aludida, seguindo os apontamentos de Vigotski (2009) sobre

0 primeiro e segundo estagio. O desenho a esquerda resulta do primeiro e segundo

momento da primeira fase da avaliacdo realizada no primeiro semestre. J& o segundo

desenho, a direita, € produto de uma atividade do inicio das aulas, no més de Agosto,

com o tema sobre o “Dia dos pais”. Nele, a crianga teria que representar a figura

paterna. Se olharmos a imagem, verificaremos que ela se parece realmente com uma

figura masculina, com sobrancelhas mais grossas e um bigode.

A crianga muito pequena, que estd comecando a fazer desenhos
figurativos, consegue talvez fazer uma linha razoavelmente reta ou
uma forma fechada toscamente circular. Além de ter esse repertorio
limitado, ela pode também se ver restrita pela dificuldade em lembrar
as diversas partes gque compdem a coisa que quer desenhar e em
ordené-las na correta posicao espacial no papel. (COX, 2007, p.27).

Figura 5 - Representacdo de si de crianca da 3?2 etapa (1)

Fonte: Acervo recolhido e organizado pelas autoras.
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Figura 6 - Representacdo de si de crianga da 3?2 etapa (2)

Fonte: Acervo recolhido e organizado pelas autoras.

A sequéncia didatica utilizada com as criancas se legitima na medida em que 0s
resultados obtidos indicam que quinze criancas ja conseguiam esquematizar de forma
mais definida sua imagem corporal, pois além de conter todas as partes do esquema,
ainda acrescentam tracos que lhe s&o proprios, tais como: cor e textura do cabelo, cor de
pele, aderecos, etc. Cinco delas passaram a representar o corpo humano com a ajuda de
um modelo ou sob nossa orientacdo e apenas uma avangou de modo insuficiente,
entretanto trata-se de uma crianca que tem uma frequéncia irregular. Em outro momento
desse trabalho, a luz da discussdo de Saviani (2012) sobre o objeto da educacao,
lembramos que definir a melhor forma de ensinar é uma decisdo que cabe aos docentes
tomar. Indicamos a seguir, de modo sintético, as acdes que compuseram nossa
sequéncia de atividades e procedimentos: 12 trabalhar com mausicas, dancas e
brincadeiras que facam referéncia as partes do corpo humano; 2% observacdo e
percepcao do préoprio corpo, com o uso de espelho; 32 brincadeira de papéis sociais e
manipulacdo de objetos por meio de rodas de exploracdo das partes do corpo de
bonecas; 42 desenhos com diferentes instrumentos e técnicas, com e sem modelo; 52 uso
de formas geométricas para a representacdo de partes da figura humana; 62 atividades
para completar as partes do corpo; 72 desenho com intervencao de objetos e imagens; 82

atividades com a escrita do nome e o som de letras.
Considerac0es finais
Concluimos que o desenho e o uso de diferentes técnicas que facam as criangas

se desenvolverem é um conteudo classico na Educacédo Infantil, ndo exclusivamente das

criangas de trés a quatro anos, devendo ser, como outros conteudos, trabalhados de
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modo intencional pelos professores. O desenho ou a tarefa de desenhar ndo pode se
limitar a um procedimento que ocupe as ‘“horas vagas” da rotina ou apenas em
circunstancias espontaneas, pois, como demonstramos, ele estrutura-se, articuladamente
as demais formas predominantes de representacdo humana: os gestos, a linguagem oral
e a escrita, pelas condi¢Bes externas da vida social e histdrica, onde afinal forjam-se os
processos psiquicos superiores de cada novo ser do género humano.

Reiteramos assim a defesa de praticas intencionais na Educacdo Infantil,
comprometidas com a formacao integral das criangas e com a ampliagdo maxima de
seus conhecimentos sobre a realidade, pois, como nos lembra Vygotsky (2009), as
criangas desenham de memoria, desenham o que sabem sobre as coisas e aquilo que
Ihes parece mais essencial nelas. Dessa analise podemos inferir que, se o
desenvolvimento do desenho condiciona-se pelo grau de conhecimento que as criangas
tém sobre o mundo natural e humano, também as demais apropriacdes como: leitura,
escrita, técnicas de criacdo, apreciacdo estética, céalculos entre outras, forjam-se em
condicdes reais de vida, por meio de um processo ativo de intercambio com outros

homens, tendo a escola como instituicdo formal de transmissao dessas apropriacoes.
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