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RESUMO: Este artigo é parte de pesquisa de doutorado em Educacéo e discute sobre o
processo de apropriacdo da linguagem escrita por criangas de Educacdo Infantil,
abordando os fundamentos tedrico-metodoldgicos necessarios para a compreensao da
formacdo e do desenvolvimento do pensamento conceitual das criancas nessa etapa de
escolarizacdo, na perspectiva da Teoria Historico-Cultural. As atividades mediadas
realizadas com as criancas sdo necessarias nos processos de formacdo e de
desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores, especificamente, 0 pensamento
conceitual. Ele ocorre, primeiramente, na relacdo com o plano social (interpsiquico) e
depois, no plano psicoldgico (intrapsiquico), transformando internamente o psiquismo
da crianca em um processo dialético de apropriacdo e objetivacdo, caracterizado pela
comunicacdo entre adulto e crianca. Na Teoria Histérico-Cultural a apropriacdo da
linguagem escrita pela crianca € um processo complexo e ndo ocorre de maneira natural
e nem linear. A partir do estudo aprofundado da pré-historia da escrita, Vigotsky afirma
que ela ndo pode ser entendida como uma variavel do conhecimento individual, mas,
como uma construcdo histérico-cultural. Portanto, nesta perspectiva, a alfabetizacdo na
escola torna-se um ato politico concreto e determinante para a vida das criangas; para a
insercdo delas na sociedade e desenvolvimento futuro como cidadés ativas, conscientes
de seu papel na transformacédo da sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Teoria historico-cultural. Alfabetizacdo. Pensamento e
linguagem. Funcdes psiquicas superiores. Mediacao.

RESUMEN: Este articulo es parte de la investigacion de doctorado en Educacién y
discurre sobre el proceso de apropiacion del lenguaje escrito por nifios de la
Educacion Infantil, trata de los fundamentos teérico-metodoldgicos necesarios para la
comprension de la formacion y el desarrollo del pensamiento conceptual de los nifios
en esa etapa de escolarizacion, bajo la perspectiva de la Teoria Historico-Cultural. Las
actividades mediadas realizadas con los nifios son necesarias en los procesos de
formacion y de desarrollo de las Funciones Siquicas Superiores, especificamente, el
pensamiento conceptual. El ocurre, en primer lugar, en la relacién con el plano social
(“interpsiquico”) y después, en el plano sicologico (“intrapsiquico”), transformando
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internamente el siquismo del nifio en un proceso dialéctico de apropiacion y
objetivacion, caracterizado por la comunicacion entre adulto y nifios. En la Teoria
Histdrico-Cultural la apropiacion del lenguaje escrito por el nifio es un proceso
complejo y no ocurre de manera natural ni linear. A partir del estudio profundizado de
la prehistoria de la escrita, Vigotsky afirma que ella no puede ser entendida como una
variable del conocimiento individual, pero, como una construccién histérico-cultural.
Por lo tanto, en esta perspectiva, la alfabetizacion en la escuela se convierte en un acto
politico concreto y determinante para la vida de los nifios; para su insercion en la
sociedad y su desarrollo futuro como ciudadanos activos, conscientes de su papel en la
transformacion de la sociedad.

PALABRAS CLAVE: Teoria histdrico-cultural. Alfabetizacién. Pensamiento y
lenguaje. Funciones siquicas superiores. Mediacion.

ABSTRACT: This article is part of the doctoral research in Education and discusses
about the appropriation of the written language process by children in the Early
Childhood Education focusing the theoretical and methodological foundations
necessary for understanding of the formation and development children 4 to 6 years
old’s conceptual thinking from the perspective of the Cultural-Historical Theory. The
activities mediated conducted with children is necessary in the formation and
development of Higher Psychological Functions process, specifically conceptual
thinking. It occurs, firstly, in the relationship with the social plan (interpsychic) and
then, in the psychological plan (intrapsychic), transforming internally the children’s
psyche in a dialectical process of appropriation and objectification characterized by
communication that occurs between adult and child. In the Cultural-Historical Theory
the appropriation of the written language by children is a complex process and it
doesn’t occurs of the natural neither linear way. Starting deep studies about the pré-
history of the written, Vigotsky say that it cannot be understood as a variable of the
individual knowledge, but, as a cultural-historical construction. Therefore, in this
perspective the literacy in the school became a concrete political act and determinative
for the children life; for the insertion them in the society and the future development
them as active citizen, conscious of them role in the transformation of the society.

KEYWORDS: Historical-cultural theory. Literacy. Thought and language. Higher
psychical functions. Mediation.

Introducéo

Este artigo refere-se a parte de pesquisa tedrica de doutorado em Educacdo que
teve como um dos seus objetivos discutir a importdncia e a necessidade do
desenvolvimento do pensamento conceitual da crianca de 4 a 6 anos de idade,
destacando a relacdo dialética existente entre o pensamento e a linguagem. Assim, 0s
aportes da Teoria Histérico-Cultural sdo fundamentais para a compreensdo do dominio
da linguagem como produto cultural necessario a0 processo comunicativo e ao
desenvolvimento do pensamento. Da mesma forma, a linguagem escrita e sua

consequente leitura séo aquisi¢cfes humanas que vao além da apropriagédo do alfabeto.
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Vygotski (1995) afirma que o ensino da escrita € realizado em seu sentido
pratico restrito. “Al nifio se le ensefia a trazar las letras y a formar con ellas palabras,
pero no se le ensena el lenguaje escrito.” (VYGOTSKI, 1995, p.183). Argumenta que 0
ensino do mecanismo da linguagem escrita e da leitura se sobrepde a utilizacéo racional
delas. Assim, ensinar a ler e escrever reduz-se a tracar letras e formar palavras e por isso
a aprendizagem ndo ultrapassa os limites tradicionais da ortografia e caligrafia.

Para Vygotski (1995) o dominio da linguagem escrita pela crianca implica em
apropriar-se, ao mesmo tempo, de um sistema complexo de signos simbolicos que,
certamente, ndo pode ser realizado, unicamente, de forma mecanica. E, complementa
que, na realidade esse aprendizado ¢ “[...] el resultado de un largo desarrollo de las
funciones superiores del comportamiento infantil”. (VYGOTSKI, 1995, p.128).

O dominio aprofundado dessas aquisicdes necessita de metodologias de ensino
que ndo enfatizem apenas ensinar letras e conhecer o alfabeto como finalidades em si
mesmas, mas, ao contrério, € fundamental o enfoque do sentido e do significado para os
estudantes de aprender a escrita padrdo da lingua materna nas suas diferentes
dimensGes: gramatical, ortografica e semantica, de modo que esses individuos possam ir
além da grafia correta das palavras, mas utiliza-las para a comunicagdo escrita do
pensamento, das emocdes, das percepcdes, ideias; em dire¢do ao desenvolvimento cada
vez mais aprofundado das fungbes psicoldgicas superiores [abstracdo, memdria l0gica,

voluntéaria, formacao de conceitos, etc.], tipicamente humanas.

Desenvolvimento do pensamento e da linguagem humana como processos de
humanizacao

A ferramenta é o resultado da atividade humana concretizada no trabalho e
constitui-se em mediadora do processo de transformagdo da natureza e do proprio ser
humano. O signo tem essa funcdo de modificar o ser humano na sua prépria esséncia.
Ele atua nas acGes internas do ser humano e como atividade mediadora possibilita-lhe
verdadeira revolucdo no processo de desenvolvimento.

Vygotski (1995) ao diferenciar a ferramenta de signo afirma o seguinte:
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Por medio de la herramienta el hombre influye sobre el objeto de su
actividad la herramienta esta dirigida hacia fuera: debe provocar
unos u otros cambios en el objeto. Es el medio de la actividad exterior
del hombre, orientado a modificar la naturaleza. El signo no modifica
nada en el objeto de la operacion sicoldgica: es el medio del que se
vale el hombre para influir psicoldgicamente, bien en su propia
conducta, bien en la de los demas; es un medio para su actividad
interior, dirigida a dominar el propio ser humano: el signo esta
orientado hacia dentro. (VYGOTSKI, 1995, p.94).
Neste sentido € muito importante compreender que o signo modifica a propria
consciéncia humana. Ao modificar sua consciéncia, 0 ser humano comeca a superar 0
seu estado bioldgico em direcdo ao estado do processo de humanizagdo. A modificacao

da consciéncia pelos signos nos indica que:

El signo opera inicialmente en la conducta infantil como un medio de
relacion social, como una funcion interpsiquica. Posteriormente se
convierte en un medio por el que el nifio controla su conducta de
modo de que el signo simplemente transfiere al interior de la
personalidad la actitud social hacia el sujeto. (VYGOTSKI; LURIA,
2007, p.51).

O signo é uma funcao interpsiquica, ja que modifica o interior do ser humano e
porque atua como fungdo mediadora no desenvolvimento historico-cultural da conduta
do ser humano. Importante ressaltar que para Vygotski (2006) a linguagem, tanto
interior, escrita e falada, constitui o principal sistema de signos que modifica
interiormente o ser humano no seu processo de desenvolvimento.

Vygotski (1995) indica que a crianga no processo de desenvolvimento das
fungBes psiquicas superiores ao ampliar o0 seu vocabulario vai, paulatinamente,
compreendendo e apropriando-se do significado dos signos que ela adquire com a
mediacdo do adulto ou das ferramentas disponiveis em seu contexto social. Por
intermédio destes mediadores a crianca descobre a funcdo simbolica da linguagem que
Ihe permite ao longo desse processo de apropriacdo e assimilagdo compreender a
funcionalidade dos signos e suas relacées com o significado cultural.

Vygotski (1993, p.21) discute que: “[...] el lenguaje es ante todo un medio de
comunicacion social, un medio de expresion y comprension”. E, ainda, diz que sendo a
linguagem a combinacdo das fungdes comunicativa e a de pensar; entéo, o significado
da palavra é uma unidade das fungbes da linguagem [comunicacdo, expressdo e

compreensdo] da mesma forma que é unidade do pensamento.
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Petrovski (1981) afirma esta relagdo intrinseca, entre pensamento e linguagem,
desta forma:

El pensamiento humano, en cualesquiera de sus formas, es imposible
sin el lenguaje. Toda idea surge y se desarrolla en indisoluble
relacién con el lenguaje. Cuanto méas profunda y fundamentada sea
una u otra idea, tanto mas clara y precisa se expresara en palabras,
tanto en forma oral como escrita. Y viceversa, cuanto mas se
perfecciona la formulacién verbal de cualquier idea, tanto mas clara
y comprensible resultara la idea. (PETROVSKI, 1981, p.411).

Entretanto, Vygotski (1993) alerta que pensamento e palavra ndo se relacionam
por meio de um vinculo primario. Essa relacdo surge, se modifica e cresce “[...] en el
transcurso del propio desarrollo del pensamiento y la palabra”. (VYGOTSKI, 1993,
p.287).

Podemos destacar que 0 pensamento da crianca se desenvolve quando comega a
desenvolver a sua linguagem e a fala se internaliza, porque é por meio da linguagem
interior ou discurso interior que ela vai adquirindo novas estruturas funcionais psiquicas
que lhe permitem elaborar um raciocinio l6gico, comunicar-se com 0s outros e exercer o
controle da sua conduta.

No entanto, a crianca, quando se relaciona com o objeto por intermédio da
mediagdo do adulto ou outra pessoa com mais conhecimento do que ela, desenvolve
pensamento conceitual sobre 0 objeto, capta as suas particularidades e essencialidades,
ou seja, pode generalizar o objeto porque pensamento e linguagem se relacionam de
forma intrinseca.

Petrovski (1981) caracteriza o pensamento humano desta forma:

El pensamiento es el proceso psiquico socialmente condicionado e
indisolublemente relacionado con el lenguaje, dirigido a la bisqueda
y descubrimiento de algo sustancialmente nuevo, o sea, es el proceso
de reflejo indirecto (mediatizado) y generalizado de la realidad
objetiva a través de las operaciones de andlisis y sintesis. El
pensamiento surge basado en la actividad practica del conocimiento
sensible y rebasa considerablemente sus limites. (PETROVSKI, 1981,
p.407).

O pensamento, como processo psiquico superior, possibilita ao ser humano
apropriar-se da realidade objetiva, por meio das operacdes logicas de andlise e sintese.
Vygotski (1993) analisa a relagdo dialética existente entre o desenvolvimento do

pensamento e a linguagem da crianca, a partir da estruturacdo do pensamento verbal,
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sendo que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem “[...] no son la premisa,
sino el producto del proceso de formacion del ser humano”. (VYGOTSKI, 1993,
p.287).

Para Vygotski (1993), o significado da palavra € a unidade dialética entre

pensamento e linguagem, desta forma:

Hemos encontrado esta unidad, que refleja la unién del pensamiento y
el lenguaje, en la forma méas simple, en el significado de la palabra.
El significado de la palabra, como hemos intentado explicar
anteriormente, es la unidad de ambos procesos, que no admite mas
descomposicion y acerca de la cual no se puede decir qué representa:
un fenomeno del lenguaje o del pensamiento. [...] Esto significa que
el significado de la palabra es a la vez un fenébmeno verbal e
intelectual. Y esa pertenencia simultdnea a dos ambitos de la vida
psiquica no es sélo aparente. El significado de la palabra es un
fendmeno del pensamiento sélo en la medida en que el pensamiento
estd ligado a la palabra y encarnado en ella y viceversa, es un
fendmeno del lenguaje s6lo en la medida en que el lenguaje esta
ligado al pensamiento e iluminado por él. Es un fenémeno del
pensamiento verbal o de la palabra con sentido, es la unidad del
pensamiento y la palabra. (VYGOTSKI, 1993, p.288).

Portanto, 0 pensamento ndo se expressa na palavra, mas se realiza na palavra. A
palavra em si € a propria unidade entre pensamento e linguagem porque a propria
palavra leva em si a significacdo ou esséncia do objeto ou fenbmenos da realidade. Essa
significacdo da esséncia do objeto e dos fendmenos da realidade que foram apropriados
e assimilados fica visivel por meio da palavra. Por isso, pensamento e linguagem
constituem um Unico e mesmo processo pela significacdo que a propria palavra carrega.
Vygotski (1993) diz que o estudo funcional da palavra nos mostra diferentes formas de
conceitualizacdo que a crianca comeca a formar e desenvolver. Quando a criangca
internaliza o significado da palavra comeca a compreender a realidade a partir da sua
esséncia e ndo a partir das caracteristicas particulares que compdem o0s objetos e
fendmenos. Assim, quando a crianga comeca a compreender o significado da palavra
“cavalo”, pode até chamar de “cavalo” a um objeto, como um cabo de vassoura, nas
suas brincadeiras, mas compreendera que “cavalo” designa um tipo de animal e que tem
suas caracteristicas préprias. Ela sabe que o cabo de vassoura ndo € um cavalo, o objeto
estd apenas cumprindo uma funcdo simbolica na brincadeira. A crianga comeca a
diferenciar os objetos da realidade, usando para isso as palavras, socialmente,
assimiladas, possibilitando a ela a desenvolver seu pensamento I6gico-abstrato.

Para Vygotski (1979), a internalizagéo tem este significado:
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Llamamos internalizacion a la reconstruccion interna de una
operacion externa. Un buen ejemplo de este proceso podriamos
hallarlo en el desarrollo del gesto de sefialar. Al principio, este
ademan no es mas que un intento fallido de alcanzar algo, un
movimiento dirigido hacia cierto objeto que designa la actividad
futura. El nifio intenta alcanzar un objeto situado fuera de su alcance;
sus manos tendidas hacia ese objeto, permanecen suspendidas en el
aire. Sus dedos se mueven como Si quisieran agarrar algo. En este
estadio inicial, el acto de sefialar esta representado por los
movimientos del pequefio, que parece estar sefialando un objeto y
nada mas. Cuando acude la madre en ayuda del pequefio y se da
cuenta de que su movimiento esta indicando algo, la situacion cambia
radicalmente. El hecho de sefialar se convierte en un gesto para los
demés. El fracasado intento del nifio engendra una reaccion, no del
objeto que desea, sino de otra persona. Por consiguiente, el
significado primario de este fracasado movimiento de apoderarse de
algo queda establecido por los demas. Unicamente mas tarde, cuando
el nifio es capaz de relacionar su fallido movimiento de agarrar con la
situacion objetiva como un todo, comienza a interpretar dicho
movimiento como acto de sefialar. En esta coyuntura, se produce un
cambio de esta funcion del movimiento: de un movimiento orientado
hacia un objeto se convierte en un movimiento dirigido a otra
persona, en un medio de establecer relaciones. EI movimiento de asir
se transforma en el acto de sefialar. (VYGOTSKI, 1979, p.92).

As atividades humanas encontram-se reguladas externamente e, quando a
crianga consegue a interiorizagdo dessas estruturas sociais e semioéticas, usando-as para
regular internamente os processos de humanizacdo, da origem ao desenvolvimento e
formacdo das FuncBes Psiquicas Superiores, entre elas o pensamento, com as quais
poderd fazer frente as outras atividades que poderdo exigir novamente o uso de
mediadores externos mais complexos ou diferentes que ajudam a crianca a resolver um
problema ou a realizar uma determinada atividade ou acdo pratica e intelectual. A
internalizacdo das formas externas, sociais e culturais modifica a estrutura interna da
crianga, desenvolvendo o seu pensamento critico, l6gico e racional. Desta forma, o0s
objetos e os fendmenos da realidade internalizados sdo humanizados e a prépria crianga
forma e desenvolve sua personalidade.

Vygotski (1993) discute a internalizacdo do significado da palavra como algo
inerente ao pensamento e a linguagem, como fator de qualidade para o desenvolvimento
verbal e intelectual da crianca. A crianca realiza um salto qualitativo na sua linguagem e

no seu pensamento quando assimila o significado da palavra, desta forma:
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Al principio, el nifio no diferencia el significado verbal y el objeto, el
significado y la forma sonora de la palabra. A lo largo del desarrollo,
esa diferenciacién se produce a medida que se desarrolla la
generalizacion vy, al final del mismo, donde nos encontramos ya con
conceptos verdaderos, surgen las complejas relaciones entre los
distintos planos del lenguaje a los cuales nos hemos referido mas
arriba. (VYGOTSKI, 1993, p.304).

Na etapa do que Vygotski (1993) denomina de pensamento sensitivo-perceptivo,
a crianca ndo possui uma compreensdo real dos objetos, o seu conhecimento néo é
I6gico, pois, ainda, experimenta um sincretismo frente & compreensédo da realidade. Por
isso, a internalizacdo do significado da palavra sera o divisor entre esse pensamento
sincrético e o pensamento conceitual, 16gico-abstrato.

A apropriacdo dos conceitos cientificos pela crianca na Educacdo Infantil
desempenha um fator muito importante para o seu desenvolvimento psiquico, a
formacdo da sua personalidade como sujeito inteligivel e cognoscivel.

Kostiuk (2005, p.19) enfatiza que “[...] conduzir o desenvolvimento através da
educacdo significa organizar esta interacdo, dirigir a atividade da crianca para o
conhecimento da realidade e para o dominio — por meio da palavra — do saber e da
cultura da humanidade”. Assim, a crianga, por meio de uma educagdo intencional, se
apropria dos conceitos cientificos resultantes do conhecimento e da cultura onde esta
inserida. Ressaltamos, ainda, que o fato do autor falar em “dirigir a atividade da crianca
para o conhecimento da realidade” ndo significa cercear sua criatividade, vontade,
percepcdo, etc., mas, sim, organizar as atividades de maneira que a crianga possa
desenvolver o sentido e significado em realiza-las, bem como seu pensamento.

O pensamento como processo psiquico tem como funcéo fazer cognoscivel o
mundo dos objetos e dos fendmenos da realidade. Como processo, 0 pensamento do ser
humano tem origem histérico-cultural, ou seja, se desenvolve no &mbito da sociedade
humana, primeiramente, por meio da sua atividade préatica, relativamente sensitiva e
perceptiva e; depois, pela sua necessidade ontolégica e cognitiva, que criam a
necessidade do ser humano internalizar e compreender 0s nexos existentes entre 0s
objetos e fenbmenos. O pensamento é abstrato e logico. Abstrato porque € a maneira
pela qual o ser humano consegue compreender a realidade de forma objetiva, captando a
sua esséncia, suas diversas complexidades, causas, efeitos, etc. Por meio do pensamento
sensitivo e perceptivo o ser humano ndo consegue elaborar abstracdes e generalizagOes

da propria realidade, o que alcancga apenas via pensamento abstrato.
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Petrovski (1995) destaca a juncdo dialética entre pensamento e linguagem

humana, de modo que:

Para la actividad racional de la persona es fundamental la
interconexion no solo con el conocimiento sensorial, sino también la
interconexion con el idioma, con el lenguaje. En esto se manifiesta
una de las diferencias principales entre la psiquis humana y la
psiquis animal. S6lo el lenguaje hace posible la abstraccién de
propiedades del objeto de conocimiento y el que se pueda fijar la
representacion, el concepto del mismo en una palabra especial. El
pensamiento humano — sea cual fuere la forma en que se realice — es
imposible sin el idioma. (PETROVSKI, 1995, p.294).

Portanto, a relacdo existente entre pensamento e linguagem é fundamental para
que o ser humano possa comunicar e fazer cognoscivel o seu pensamento. Dai que a
linguagem seja a forma exteriorizada do pensamento humano. Assim, a crianga
consegue comunicar e fazer cognoscivel o seu pensamento interior por meio da
linguagem, que pode ser oral, escrita, por sinais ou por meio de outros instrumentos. Por
isso, ha interconexdo dialética entre pensamento e linguagem, na qual ambas séo
construcdes sociais que se desenvolvem a partir da atividade pratica e intelectual de
cada individuo.

Assim, de acordo com Petrovski (1995), por meio da linguagem, o ser humano
exterioriza 0 seu pensamento, a sua experiéncia social e individual adquirida ao longo

do seu processo de desenvolvimento psiquico.

Formacéo e desenvolvimento da linguagem escrita

Para Vygotsky (1977) a linguagem escrita ndo pode ser entendida como uma
variavel do conhecimento individual, mas, como uma construcao histérico-cultural,
préprias das Funcgdes Psiquicas Superiores do ser humano.

Em outro livro o autor define a linguagem escrita como um sistema simbolico
gue pouco a pouco Vai se convertendo hum simbolismo direto para o ser humano, desta

forma:
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El lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que designan los
sonidos y las palabras del lenguaje hablado y que, a su vez, son
signos de relaciones y entidades reales. Gradualmente este vinculo
intermedio que es el lenguaje hablado desaparece, y el lenguaje
escrito se transforma en un sistema de signos que simbolizan
directamente las relaciones y entidades entre ellos. (VYGOTSKI,
1979, p.160).

Para o autor, o desenvolvimento da linguagem escrita € uma linha divisoria do
desenvolvimento cultural humano porque esta relacionada ao “[...] dominio del sistema
externo de medios elaborados y estructurados en el proceso del desarrollo cultural de
la humanidad”. (VYGOTSKI, 1995, p.185).

Portanto, nesta perspectiva, a alfabetizacdo na escola torna-se um ato politico
concreto e determinante para a vida das criancas; para a insercdo delas na sociedade e
desenvolvimento futuro como cidadas ativas, conscientes de seu papel na transformacéo
da sociedade.

Para compreender este processo de formacgéo e desenvolvimento da linguagem
escrita, Vygotski (1979) indica a necessidade do entendimento da evolucdo dos signos
na crianca e o lugar que ocupa a escrita nesta evolucdo. Assim, ele parte da necessidade
de entender e de analisar o que ele denomina de “pré-histdria da linguagem escrita nas
Criangas”, processos que permitiriam compreender o que leva as criangas a escrever,
qual é esse processo e que relagdo tem com os processos de ensino e de aprendizagem
na educacao.

Assim, Vygotski (1995) discute que o gesto € o primeiro momento relacionado a

futura escrita da crianga:

El gesto, precisamente, es el primer signo visual que contiene la
futura escritura del nifio igual que la semilla contiene al futuro roble.
El gesto es la escritura en el aire y el signo escrito es, frecuentemente,
un gesto que se afianza. (VYGOTSKI, 1995, p.186).

Esses estudos de Vygotski (1995) sobre a histéria da aprendizagem da escrita
pela crianca relacionam o gesto e 0 signo escrito em dois importantes momentos desse
processo de desenvolvimento: primeiramente, as garatujas que ela realiza, pois a crianca
pequena ao desenhar, geralmente, representa com 0 gesto 0 que estd pensando e,
segundo, as brincadeiras de faz de conta, nas quais a crianca, frequentemente, substitui

o significado de uns objetos por outros, convertendo-0s em signos seus.
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No que diz respeito ao primeiro momento, se observarmos uma crianca fazendo
garatujas, perceberemos a sua necessidade de ao desenha-las realizar movimentos que
reproduzam concretamente o que esta pensando, como se fosse uma forma de planificar
sua percepcdo para coloca-la no papel.

Vygotski (1995) cita como exemplos alguns experimentos de Wilhelm Stern,
psicologo alemdo, que descobriu o parentesco longinquo entre o gesto e o desenho:

Un nifio de 4 afios conferia, con el movimiento de la mano, sentido a
lo que habia dibujado. El hecho se produjo pocos meses después de
gue los garabatos fueran substituidos por dibujos corrientes, muy
poco concretos. Una vez, por ejemplo, represento el aguijon de un
mosquito con un gesto aparentemente punzante de la mano, con la
punta del lapiz. Otra vez intento dibujar la oscuridad que se produce
cuando se corren las cortinas y trazd en la pizarra una linea vigorosa
de arriba abajo como cuando se tira del cordén de la cortina. El
movimiento que intentaba dibujar no se referia al corddn sino
precisamente ao movimiento de cerrar las cortinas. (VYGOTSKI,
1995, p.187).

No segundo momento, nas conhecidas brincadeiras infantis; o faz de conta,
Vygotski (1995) nos alerta que o mais importante nelas para o desenvolvimento da
crianca ndo é a semelhanca entre as brincadeiras e 0s objetos que as representam, mas a
sua utilizacdo funcional, ou seja, a possibilidade de realizar com a ajuda dessas
brincadeiras o gesto que a crianca quer representar.

Para os professores de Educacdo Infantil esses dois momentos de relacéo entre o
gesto e a futura aprendizagem da escrita sdo importantes fontes de avaliagdo do
desenvolvimento da crianca em direcdo a aquisicao dessa linguagem. O primeiro deles -
a relacéo entre 0 gesto e a garatuja - por meio da escuta e da observagao da crianca ao
desenhar, os professores podem entender as representacdes das criangas sobre as suas
relacbes com outras pessoas, ambientes, lugares, etc. Assim, o desenho ndo seria
somente uma linguagem grafica para representar um objeto, mas, uma linguagem oral,
uma forma de “narrar” os fenomenos e objetos pela mediacao dos signos.

O segundo momento - a relagdo entre os gestos e as brincadeiras - auxilia 0s
professores a avaliar “se” e “como” as criangas estdo se apropriando dos significados
sociais nas relagbes com os adultos, com outras criancas, na escola e fora dela. Da
mesma forma que o desenho, as brincadeiras ndo seriam apenas uma forma de
expressdo da fantasia da crianga; mas o caminho que ela trilha no processo de seu

desenvolvimento psiquico e na compreensao da sociedade em que vive.
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Assim: “[...] s6lo en la base de los gestos indicativos, el juguete [brinquedo] va
adquiriendo su significado; al igual que el dibujo, apoyado al comienzo por el gesto, se
convierte en signo independiente”. (VYGOTSKI, 1995, p.188).

Com base nos resultados de seus experimentos, Vygotski (1995) indica que a
linguagem escrita € um processo complexo que ndo se origina de forma natural. Nas

palavras do préprio autor:

Cuando los nifios cumplian la tarea asignada, tenian que hacer a
menudo verdaderos descubrimientos, inventar el modo adecuado de
representacion y pudimos convencernos efectivamente que el
desarrollo del lenguaje es en realidad decisivo para el desarrollo de
la escritura y el dibujo del nifio. (VIGOSTKY, 1995, p.194).

Desta forma, a crianca descobre que pode ndo apenas desenhar objetos, mas que
pode desenhar palavras. Os signos escritos comecam a funcionar como representacfes
dos simbolos verbais, de tal maneira que a compreensdo da forma escrita ocorre,
inicialmente, por intermédio da linguagem falada (ou libras para surdos). Contudo,
durante esse processo de alfabetizacdo, as atividades mediatizadas por essa linguagem
devem ser apropriadas em outra linguagem, a escrita, convertendo os desenhos em
simbolos do pensamento.

Vigotski, Luria e Leontiev (1988) védo destacar, também, este primeiro estagio

da linguagem escrita, assim:

No comego, a crianga relaciona-se com coisas escritas sem
compreender o significado da escrita; no primeiro estagio, imitagdo de
uma atividade do adulto, mas que ndo possui, em si mesmo,
significado funcional. Esta fase é caracterizada por rabiscos néo-
diferenciados; a crianga registra qualquer ideia com exatamente 0s
mesmos rabiscos. Mais tarde - e vimos como se desenvolve - comeca
a diferenciacdo: o simbolo adquire um significado funcional e comeca
graficamente a refletir o conteldo que a crianga deve anotar.
(VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1988, p.181).

Nesse processo, a linguagem escrita tem o papel de ser instrumento de
aprendizagem e reguladora do conhecimento. Por isso, Vygotsky (1979, 1995) ressalta a

importancia da linguagem escrita para o desenvolvimento cultural da crianca:
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Unicamente debemos tratar de imaginar los enormes cambios que se
producen en el desarrollo cultural de los nifios, y que son
consecuencia del dominio del lenguaje escrito y de la capacidad de
leer. Gracias a ello se accede al conocimiento de todo aquello que el
genio humano ha creado en el campo de la palabra escrita.
(VYGOTSKI, 1979, p.175).

Assim, o dominio da linguagem escrita desenvolve, também, mudancas

profundas e de qualidade nos processos de desenvolvimento e formacéo do pensamento:

El lenguaje escrito es una funcion verbal muy particular. Es el
algebra del lenguaje. Permite al nifio acceder al plano abstracto més
elevado del lenguaje, reorganizando el sistema psiquico anterior al
lenguaje hablado. (VYGOTSKI, 1979, p.260).

Essas profundas mudancas que envolvem a apropriacdo da linguagem escrita
pela crianca lhes possibilita desenvolver o pensamento conceitual, essencial para a
reorganizacdo do seu sistema intersubjetivo, da sua conduta e a sua prépria
personalidade. Dai o carater politico da alfabetizacdo, pois o ensino da lingua escrita
para o desenvolvimento do pensamento conceitual precisa ser realizado de forma
intencional, sistematica e relacionado a realidade social mais ampla.

Vigotski, Luria e Leontiev (1988) destacam a importancia do dominio da escrita

pela crianga, desta forma:

Novas experiéncias e novas ideias mudam a maneira de as pessoas
usarem a linguagem, de forma que as palavras tornam-se o principal
agente da abstracdo e da generalizagdo. Uma vez educadas, as pessoas
fazem uso cada vez maior da classificacdo para expressar ideias acerca
da realidade. (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1988, p.52).

Nesta perspectiva, a aquisicdo da linguagem escrita proporciona a crianca a
possibilidade de realizar a abstracdo e a generalizacdo dos conceitos em niveis cada vez
mais profundos, oferecendo-lhe a possibilidade de expressao de suas ideias, emocoes,
percepcOes, de maneira clara, de modo a ser compreendida no coletivo e a internalizar
0s bens culturais produzidos ao longo do processo social da humanidade.

Vigotski, Luria e Leontiev (1988) destacam que a apropriagdo e a assimilagéo da
linguagem escrita pela crianga realizam-se por meio de um processo dialético e, néo, de

forma linear:
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[...] a escrita ndo se desenvolve, de forma alguma, em uma linha reta,
com um crescimento e aperfeicoamento continuos. Como qualquer
outra funcdo psicoldgica cultural, o desenvolvimento da escrita
depende, em consideravel extensdo, das técnicas de escrita usadas e
equivale essencialmente a substituicdo de uma técnica por outra. [...]
inicialmente atrasa, de forma consideravel, o processo de escrita, apds
0 que entdo ele se desenvolve mais até um nivel novo e mais elevado.
(VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1988, p.180).

E fundamental para o desenvolvimento infantil que os docentes ao trabalharem
0S processos que envolvem a alfabetizagdo compreendam que os retrocessos, assim
como, os avangos fazem parte do complexo processo de aquisicdo e compreensdo da
linguagem escrita pela crianca.

As criancas da Educacdo Infantil ndo podem ser vistas como quem necessita
apenas de cuidados e de alimentacdo, principalmente, na faixa etéria de 4 a 6 anos. As
professoras devem criar situagdes problematicas e desafiadoras de modo que elas
possam resolvé-las, impulsionando-as a criarem o sentido para o gosto pela escrita e
pela leitura, desde muito pequenas.

Certamente que esse ensino ndo deve pautar-se em instrucdes mecanicas,
comumente utilizadas na alfabetizacdo no inicio do Ensino Fundamental. O gosto pela
escrita e pela leitura advém do sentido pessoal e do significado social que essas
aprendizagens devem ter para cada pessoa. A funcdo desse ensino deve ser a de
trabalhar na direcdo da criacdo das necessidades e dos sentidos, de forma que cada
crianca possa aprendé-las.

Entdo, especialmente, para as professoras de Educacdo Infantil a idade das
criancas ndo pode ser vista como empecilho para ensinar-lhes a linguagem escrita. Para
além da idade, o mais importante € estarem atentas as necessidades das criangas em
adquirir a escrita, que podem se revelar por intermédio do gesto, do desenho e das
brincadeiras. O fundamental é que essa avaliacdo aconteca para que o aprendizado das
criancas ndo seja freado e nem mesmo antecipado, mecanica e inadequadamente. A
partir do resultado dessas avaliagOes necessérias a decisdo de como ensinar a linguagem
escrita, mesmo de forma bastante inicial € um aspecto a ser priorizado, intencional e
sistematicamente pelas docentes.

Como bem diz Leontiev (1978), o sentido e o significado da atividade precisam
estar unidos para que a atividade ndo seja realizada de forma mecanica.

Se levarmos em consideracdo que a brincadeira é uma ferramenta importante de

ensino, pois ela cria sentidos e necessidades de aprendizagem nas criangas, e, ainda,
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como professoras, temos consciéncia do significado politico da alfabetizacdo, entéo
temos os instrumentos necessarios para criar formas alternativas de apropriacdo da
linguagem escrita pelas criangas da Educacdo Infantil.

Muitas situacdes problematicas que sdo propostas com sentido e significado para
as criancas sdo realizadas por elas por meio de solugdes, que muitas vezes nos
surpreendem.

No processo de ensino de criancas de 4 a 6 anos, o fundamental é a
internalizacdo dos conceitos cientificos por meio da orientacdo intencional da
professora. Poddiakov (1987), seguindo a linha tedrica de que é possivel desenvolver na
crianga pré-escolar um pensamento abstrato, I6gico e racional - claro que distinto ao que
faz um adolescente ou um adulto — confirma esta acdo a partir de suas pesquisas

experimentais:

Una serie de investigaciones psicoldgicas y pedagogicas reveld que
existen amplias posibilidades para formar en los nifios de edad
preescolar conocimientos y procedimientos generalizados de la
actividad intelectual. [...] Ha sido mucho menos investigado el
problema referido a la adquisicion auténoma, por parte de los
preescolares, de nuevos conocimientos, nuevos datos sobre los objetos
y fenébmenos circundantes, sobre el perfeccionamiento autonomo de
los procedimientos de la actividad préactica y cognoscitiva. Esta
adquisicién de nuevos conocimientos puede realizarse tanto en el
accionar del nifio con diferentes objetos como en el proceso en el que
se transforman los conocimientos provenientes del adulto.
(PODDIAKOQV, 1987, p.168).

As investigacOes psicoldgicas e pedagdgicas feitas na Rassia na perspectiva da
Teoria Histdrico-Cultural mostram e confirmam que as criangas de 4 a 6 anos podem
desenvolver um pensamento conceitual, abstrato, l6gico e racional, porque internalizam
os significados dos conceitos e chegam a realizar generalizagbes para compreender a
esséncia dos objetos e fendmenos. Segundo Poddidkov (1987), o desenvolvimento do
pensamento conceitual acontece nos tipos de atividades que tém uma grande
intencionalidade e sentido para as criancas. Assim, a etapa de manipulacdo dos objetos,
entendida como atividade préatica da crianca e a mediacdo do adulto, concebida como
atividade tedrica, lhe proporcionam os meios eficazes para desenvolver o pensamento
abstrato, l6gico e racional. Por meio dos processos de ensino e de aprendizagem a
crianga assimila as essencialidades da matéria e desenvolve uma capacidade

generalizante sobre os objetos e fendmenos. A mediacdo do adulto nesse processo €
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fundamental para que a crianca desenvolva o seu pensamento e consiga elaborar
abstracdes, bem como, generalizagbes do mundo material.
Poddidkov (1987), ainda, destaca a forca motriz que possui a crianca para

desenvolver o pensamento conceitual, desta forma:

El nifio no asimila simplemente los conocimientos que le da el adulto:
introduce de manera activa en este proceso un contenido tal de la
experiencia propia que, interactuando con los conocimientos
asimilados, condiciona la generacion de conocimientos nuevos,
inesperados, que aparecen en forma de conjeturas, suposiciones, etc.
Estos conocimientos no siempre son precisos y completamente
correctos; sin embargo, ellos dan ese material que constituye la
principal actividad mental de los nifios. En una determinada etapa de
esta actividad el pequefio llega a expresar juicios suficientemente
claros y precisos, que sorprenden a los adultos por su novedad y
originalidad. (PODDIAKOV, 1987, p.168).

Assim, a crianga ndo assimila os conhecimentos que o adulto Ihe proporciona de
maneira mecénica, mas tais conhecimentos provocam-lhe inquietagdes, interrogacdes,
indagacdes que a levam a elaborar hipoteses para aprofundar-se neles. Assim, por
exemplo, a crianca, por meio do pensamento sensitivo e perceptivo experimenta a
sensacdo de calor, no entanto, quando processa um pensamento abstrato, ldgico e
racional, ela quer entender e compreender o que é o calor, suas fontes, suas utilidades,
etc.

Venguer (1986) discute sobre o desenvolvimento e a formacdo dos processos
psiquicos no ensino e na educacdo no ambito da Educacdo Infantil, especificamente
com criangas de 4 anos em diante. Nesses processos de ensino e de aprendizagem, o
principal é a formacg&o das habilidades cognitivas.

Venguer (1986) apresenta a seguinte afirmacéo:

Una de las tareas mas importantes de la ensefianza y de la educacion
de los nifios de edad preescolar, es la formacion de sus capacidades,
es decir, de las cualidades psiquicas necesarias para el dominio de
diferentes tipos de actividad y para su cumplimiento exitoso.
(VENGUER, 1986, p.207).

E necesséario que na Educacdo Infantil as criancas recebam dos adultos um
ensino e uma educacgdo de qualidade, com o objetivo de desenvolver suas habilidades
cognitivas, afetivas e linguisticas, na direcdo do desenvolvimento de sua personalidade.

Venguer (1986) destaca que na Educacdo Infantil o adulto deve explorar a Zona de
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Desenvolvimento Proximal por meio de atividades intencionais, com sentido e
significado para as criangas.

Por isso, para Venguer (1986, p.207),

Entre los muchos tipos de capacidades, el lugar més significativo lo
ocupan las capacidades cognitivas, las cuales se refieren a la esfera
del conocimiento del mundo circundante por parte del nifio: la
percepcion de los objetos y de sus propiedades externas (capacidades
sensoriales) y el pensamiento, el descubrimiento de las propiedades
internas de las cosas, de sus vinculos y relaciones (capacidades
intelectuales).

Apo0s realizar com criancas do circulo da Educagdo Infantil pesquisas com
atividades significativas e dirigidas, Venguer (1986) mostra o resultado dessas
atividades experimentais e conclui que as criancas pre-escolares desenvolvem suas
habilidades cognitivas, sensitivas, perceptivas e intelectivas. Demonstra, ainda, que ha
um aumento muito significativo das qualidades das Funcbes Psiquicas Superiores,
perceptiveis nas criangas por meio do dominio das habilidades cognitivas e de
pensamento conceitual. Seu estudo mostra, ainda, que o aperfeicoamento das acbes
sensitivas e perceptivas das criancas de Educacgdo Infantil é a base fundamental para o
desenvolvimento do pensamento abstrato, 16gico e conceitual. Desta forma, a crianca
elabora modelos mentais abstratos ou conceituais como forma de compreender e

abstrair a esséncia dos objetos e fenémenos da realidade.

Consideracoes finais

Os pressupostos da Teoria Historico-Cultural consideram que a apropriacao da
linguagem escrita pela crianga tem a funcdo de instrumento mediador para formar e
desenvolver o pensamento da crianga, como forma de dirigir a sua conduta, formar a sua
subjetividade e desenvolver as formas mais elaboradas de pensamento, necessarias ao
seu processo de humanizagéo.

O dominio da escrita permite a crianca realizar abstracfes e generalizagoes,
chegando a compreender a esséncia dos objetos e dos fendbmenos da realidade e a

desenvolver o seu pensamento. A linguagem escrita possibilita, também, que a crianca
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se comunique e seja compreendida pelo adulto e por outras criangas, na sua relagéo
historico-social.

A linguagem escrita exerce papel e funcdo fundamentais no desenvolvimento
humano, uma vez que sendo eminentemente simbdlica, € uma das importantes
linguagens que possibilitam o desenvolvimento do pensamento, da consciéncia e de
outras Funcgdes Psiquicas Superiores, proprias do ser humano.

Nesse interim, como forma de concluir essas ideias sobre o processo de
aquisicdo da linguagem escrita por criangas na Educacdo Infantil destacamos a
importancia da Teoria Histdrico-Cultural para subsidiar os sentidos da alfabetizacdo em
geral, uma vez que seus pressupostos tedricos apresentam aprofundamento acerca dos
dois processos principais para a alfabetizacéo e letramento: o processo de aprendizagem
das criancas e o processo de ensino dos professores, que sdo diferentes, mas

interdependentes.
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