LEITURADO TEXTO LITERARIO:
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m RESUMO: Neste trabalho sdo discutidas questdes relacionadas com as condigdes de
leitura do texto literério e, @ mesmo tempo, sdo consideradas algumas possibilidades
de incentivo ao gosto de ler, a serem trabalhadas pela escola.

m PALAVRAS-CHAVE: Texto literario; condicdes de |eitura; gosto pelaleitura; leiturana
escola, poemas visuais; intertextualidade.

O reconhecimento de processos deleituraque, como os propostos por diferentes
etapas daalfabetizacdo, se caracterizam pelasimples descodificacdo daletrano texto,
por si sO ndo € suficiente para clarear a questdo da producdo de leitura do texto
literério. O leitor detextosliterério € num certo sentido, alguém que de algum modo
tenha sido seduzido pelo prazer de ler e que nele investe, cuidando de sua relagéo
com o texto, criando €l os entre textos e contextos, tecendo redes de sentidos.

Ao considerarmos as estratégias de leitura utilizadas pela escola, poderiamos
indagar sobre o tipo deleitor que elas podem formar, nas circunstancias concretasem
que as préticas de leitura sdo utilizadas. E incontestavel a capacidade do sistema
escolar de transformar os néo-leitores em leitores, mas poder-se-ia questionar sua
eficacianaformacdo deleitoresno sentido pleno do termo. Refiro aleitores perspicazes,
desconfiados das certezas que o texto parece afirmar, capazesdetrilhar por suaconta
e risco caminhos diferentes. Leitor sonhador que se deixalevar pela aventura, pelo
imprevisivel. Em decorréncia disso poder-se-ia também indagar sobre quantos
preparados pelaescola, a0 sairem dela, podem-se dizer |eitores eamantes deliteratura.

Marisa Lajolo (1997), ao analisar os modos de utilizac&o do texto literério na
escola, salienta a inutilidade de abordagens que, fazendo do texto pretexto para
atividades de néo ler, suprimem-no do “contato solitario e profundo”, propicio a
vivénciada“liberdade e dasubversdo instauradas pelo e no texto liter&rio” (p. 16). A
observacdo de L gjolo nos autorizaafirmar que aescola, em virtude mesmo do processo
de socializac&o que propde desenvolver, nem sempre of erece espago paraosrituais
de leitura em que se valoriza o encontro do leitor com o livro buscado pelo seu
desgjo. Nao halugar, na escola, para que o candidato a leitor possa se deixar levar
pelofascinio dasletras que aprendeu aler. Mal acabade ser alfabetizado, éintroduzido
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num universo de normas e leis que escravizam aleitura e o prazer que delaadviria.
Esse aprendiz de leitura logo se toma submisso as diregdes determinadas e as
interpretagdes que ndo deixam espaco para a aventura e nem reguerem um contato
maisdemorado com oslivros. Nem éincentivado afreqUentar bibliotecasase aventurar
pel as estantes repl etas de livros, tentando encontrar o livro que o atraia. No entanto,
naformacéo deleitores, estaseducdo pelolivro, pelotexto, pelaliteraturaprecisaser
cultivada, bem antes de o0 aluno comecgar aler asletras. A sugestdo do critico Jodo
Alexandre Barbosa (1995) sobre hébitos que deveriam ser ensinados ereforgados ao
longo davidado | eitor referenda essaopiniéo:

A leitura para mim sempre foi uma paixdo, inclusive pelo livro enquanto
objeto. Inclusive, no curso de Introdugdo aos Estudos Literarios, na Faculdade,
cheguei muitas vezes a dizer que eu imaginava que uma matéria que devia ser
obrigatoria paraos estudos de | etras era uma matéri a que ensinasse os estudantes
aprocurar livros em sebos. Além de procurar livros em bibliotecas e livrarias,
fazer uma relagdo dos sebos existentes na cidade. (p. 13)

A paixao pelos livros poderia ser incentivada pela escola desde as primeiras
classes. Todos os alunos deveriam participar desde cedo de atividades que visassem a
vivéncia do prazer que se experimenta com o livro, com o texto literério. A leitura
poderia ser cultivada pelo contato despretensioso com o livro e a sensibilidade
necessariaaleiturado texto literério deveriaser incentivada utilizando-se detodos os
tiposdetexto, inclusive dosndo verbais. Vivenciar sons, cores, formas, tragos, textura
em material variado, preparaosolhos, osouvidose o corpo paraavivénciado prazer
gue decorre daleitura. Barthes (1988) salienta as emocgdes que atravessam 0 Corpo
do leitor, quando é deixado viver a leitura a seu bel prazer, fora das ordens que
retesam o corpo e fixam os olhos nas letras, impedindo o devaneio, o levantar os
olhos, adivagacdo. A preparacdo paraavivénciadesse prazer pode valer-se depréticas
gue operam com outras linguagens — as do cinema, da pintura, da propaganda, da
mUsica—asquais, quando bem utilizadas, agucam a percepcdo de dadossingularese
ajudam a impulsionar os v6os, as viagens imaginarias e a memaria de vivéncias
anteriores. Por isso, mesmo num mundo cada vez mais saturado pelo excesso de
informagdes, pelo acimulo de imagens e pela ndo separacdo entre o privado e o
publico, pode ser possivel criar “0asis’ de aquietamento nos quais é permitido ao
leitor deliciar-se com o livro e fugir a turbuléncia de ruidos e de imagens que nos
sufocam. Talvez possa a escola se transformar no lugar de reaprendizagem do
apaziguamento gue a televisdo, os aparelhos de som e a obsessdo pelas viagens do
mundo cibernético vao tomando obsol eto. Nao se produz a“ paixao pelaleitura’, sem
0 contato solitario com o texto, sem umarelagdo prazerosa com o livro que permite
ao leitor fechar-se a sos com ele, colar-se nele, “de nariz dentro dele”, como dizia
Barthes (1988), certamente referindo-se aum tempo tao proximo de nés, masjatéo
distante do prazer vivenciado por |eitores compul sivos que noslegaram o seu vicio. E
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um desses|eitores, Alberto Manguel (1997), quem afirma: ““Dizem quends, leitores
de hoje, estamos ameagados de extingdo, mas ainda temos de aprender o que é
leitura’.

Também aescritoraFanny Abramovich, ao falar desi como escritora, salientaa
leitoravoraz, “contumaz, insaciavel”, que foi, que liatudo o que Ihe caia nas mé&os.
Ja o escritor francés Marcel Proust, quando recorda suas estratégias para conseguir
ler, recupera também as sensagdes vividas na infancia junto aos livros, lidos em
inviolavel soliddo. Naslembrancas desses|eitores afirmam-se, démdo livro sempre
preso as maos, os lugares de leitura: s6tdos, pordes, quartos, saldes ou espagos
inusitados, nos quais foi possivel viver a privacidade necessaria a leitura. Outros
escritores, ao resgatarem a sua historia de leitura, recordam as estorias ouvidas,
incentivadoras de fantasias e das grandes aventuras que seriam vividas, mais tarde,
no contato com oslivros.

Oriundo de uma cultura marcada pela tradicéo oral, o escritor mogambicano
MiaCouto (1997) relembracenarios que aos poucos vao sendo desmontados, mesmo
em culturaem que o texto escrito circula, asvezes, aindatimidamente:

Eu guardo da minha infancia, assim, uma coisa muito esbatida, um ponto de
referéncia, as historias que eram contadas, dos velhos que moravam perto,
vizinhos do outro lado da rua, de um outro mundo, e eu recordo desse mundo
encantado até algumas historias, sobretudo como elas me deixaram uma marca.

Num mundo em que s6taos, pordes, cantos solitarios e histérias contadas séo
cadavez maisraros, ler e, particularmente, ler literatura & umaatividade que precisa
ser reaprendida. Encanta-me, por isso, o cuidado que alguns projetos de bibliotecase
de casas de | eitores apaixonados dedicam, neste mundo acossado pelavelocidade e
pelo barulho, as éreas de siléncio onde a leitura pode ser vivenciada com intenso
prazer. Por isso, talvez seja urgente que a escola reconfigure habitos e espacos que
levem o estudante adesejar o local silencioso onde sejapossivel ficar comolivro de
suaescolha. Algumas dessasformas derevitalizacgo do habito deler poderiaminsistir
no contato com o livro, com textos, valendo-se de diferentes préticas para apurar o
gosto pelas estérias, mas também o0 encantamento dos sons que se organizam nos
arranjos verbais. Seria necess&rio revitalizar o ato mesmo de ler e a formagéo de
leitores capazesdeinvestir em suaproprialeiturae de deixar-se perder no emaranhado
das palavras que preenchem asfolhasdo livro.

Hugo Mari (1997), refletindo sobre condicdes de |eitura de um texto, acentua
processos que configurariam possi bilidadesde ol eitor interagir com ele. A naturalidade
do significante e o conhecimento de intencdes seriam para el e condicdes de leitura.
Afirmando haver padrfes relativamente estaveis de rel agdes | 6gi cas dalinguaque o
falante conhece e que atualizano processo deleitura, estabel ece que umadas condi¢des
para se ler esta em se conhecer o funcionamento do cédigo da lingua. As relactes
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sintagmaticas, lexicais e asinformacdes extralinglisticas que o falante vai adquirindo
aindamesmo antesde ser introduzido naescrita, permitem aultrapassagem do som a
letra, que se dispbe em palavras e essas em frases com uma naturalidade determinada
pelo cadigo. O autor salienta que ha condicdes de leitura que estabelecem o que é
legivel e 0 que ndo é. Mas, segundo €ele, “ler um texto continua sendo um ato de
extremacomplexidade, onde adependénciade condicdes parece avolumar-se namedida
em gue operamos nossametalinguagem” (p. 16).

Umaoutracondicdo deleturaestarianacapacidade do | eitor estabel ecer relactes
entre o sentido l6gico dos enunciados com contelidos armazenados em sua
“enciclopédia’ mental. E claro, que essas condicdes sfo ativadas de modo diferente
pelos leitores e é em razdo disso que Barthes (1988) ira afirmar ser impossivel se
estabel ecerem “niveis de leitura’. No texto “Leiturano movimento da producdo de
sentidos’, publicado em 1995, discuti algumas questdes ligadas as condicfes de
producdo deleiturado texto literario. Nesse artigo, procurei ressaltar o fato de o texto
literério exigir do leitor bem mais do que a capacidade de reconhecer anaturalidade
dos conjuntos de sinais graficos que se mostram no texto ou mesmo de produzir
inferéncias légicas ou de reconhecer as intencdes que se mostram no nivel dos
enunciados. Procurou-se mostrar que o texto literario trabalha mais profundamente
com deslocamentos e com investimentos em sentidos maltiplos, requerendo, por
isso, umacumplicidade maior do leitor. E certo que o reconhecimento das estratégias
que o texto apresenta para se construir funciona também um operador de leitura,
indispensavel ao trabal ho de producéo dos sentidos. S6 que cadaleitor faz com esses
sinaisumaleituraque € marcadapor umaformaespecificadeler. Nessaatividade de
leitura, determinadas quebras intencionais de padrées do sistema podem funcionar
como impulso a producdo de relacBes ndo esperadas que se fazem estratégias de
producéo de sentidos muitas vezesinesperados. Val e a pena, portanto, trabalhar com
algunsrecursos explorados em processos de visualizag&o do texto.

O poema“ Desenho rupestre”, de Cassiano Ricardo brincacom aletra“g” e, a
partir daposicéo e do relevo dado aessaletra, sentidos sdo produzidos. Naverdade,
0 poema privilegia aspectos visuais, mas as relacfes que o0s “desenhos’ estimulam
produzir tornam possivel aleitura do poema. O titulo alude as pinturas primitivas
gravadas em rochedos e em cavernas, mas 0 jogo feito com aletra“g” nos permite
também evidenciar arelacdo com afébula“A cigarraeaformiga’ de La Fontaine.
Alis, otitulo dafabulafaz-se também titulo do poema.
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DESENHO RUPESTRE

(®.

Titulo:

A CIGARRA E A FORMIGA

Um outro poema visual, de Zhd Bertholini, faz-se dentncia da violéncia
disseminada no mundo, relembrando a morte do indio incendiado num ponto de
Onibus, em Brasilia. A leituracriticado episodio é reforcada, no poema, pelosversos
“Estamog/ indios’ e com adisposi¢do dos versos: “ ardendo/em chamas/desumanas’,
gue audem aindignacéo de grande parte da popul agéo brasileiracom relagdo ao ato
de vandalismo. Por outro lado, a reiteracéo dos termos “pele”’ e “da mesma’, no
movimento que circulanosversosde 3 a9, reforcaadenunciadaimolacdo do indio
através do fogo. Atente-se, ainda, para o recurso expressivo obtido com aescritada
palavra “pele” impressa na cor vermelha, tornando-se a cor, no poema, um signo
reiterativo dasidéias que o constroem.
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Santo A1 &/SP

ESTAMOS
INDIOS

PELE
DA MESMA

PELE
DA MESMA

PELE
DA MESMA

PELE
- ARDENDO

EM CHAMAS
DESUMANAS
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A exposi¢ao de poemas visuais, de textos que operam com recursos graficos,
podecriar condi¢lesinteressantes paraadiscussdo de processos de sel ecao privilegiados
no texto e explicitar algumas condic¢Oes daescritaliteraria. Alguns poemas do poeta
mineiro Marcos Dias of erecem excel ente motivacdo para se discutirem essas questdes.
Veja-se, por exemplo, o poema*“ Taquaril & Cid’:

A
SOFREGA
DANCA
DOS BAR
RACOS

DES
AJEITADOS
G/
ARANHOES
EM COPULA
COM AS ANCAS
DOS
MORROS
oS

SILVOS
DOS
VENTOS

E

VOZ

QUE SUB
VERTE

UM DITADO

DEPOIS DAS
TEMPESTADES
VIRAO OS
DESMORONAMENTOS

6. (TAQUARIL & CIA)
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Nesse poema, a precariedade do espago em que se mostram asfavelasdacidade
de Belo Horizonte— e de que ado Taquaril toma-se apenas um exemplo dentre varios
— pode ser visualizada na escrita das estrofes em que recursos gréficos antecipam
parao leitor os deslocamentos de sentidos que podem ser obtidosapartir darecriacéo
do provérbio popular “depois da tempestade vem a bonanca’. No poema, 0s
desmoronamentos constantes nasfavelas € o motivo que transitapela“intencdo” dos
enunciados e pel o trabalho ao nivel do significante: cortesde palavras, deslocamento
de pontuacdo. Dai que o reconhecimento de uma naturalidade dos significantes, que
garante a possi bilidade de descodificacéo e aandlise das rel agdes | 6gicas, por si SOs,
sdo insuficientes parapropiciar o entendimento daintenco criticado texto. A andlise
do poema, insistindo nos aspectos visuais e sonoros fortemente trabalhados pelo
poeta, pode conduzir amudancas da expectativado leitor e torné-lo mais atento aos
mecanismos de linguagem utilizados para explicitar problemas comuns as grandes
cidades e denunciar 0 descaso com que esses problemas sdo tratados comumente.

Um outro poema do mesmo autor radicaliza o trabalho com alinguagem para
explicitar arelagdo com o social que nele pode ser visualizado:
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Ali, determinados arranjosverbais e visuais se apresentam, numaprimeiraleitura,
como entravamento paraacompreensao do texto. A opcéo pelacaixaalta, adivisdo
daspalavrasforadasregras normatizadas pelagramética, afatadeletras, aindicacdo
dedirecBes de descodificacdo do significante, intentam propor umaresisténciaaleitura
linear. Todavia, se o leitor reconhece o trabalho de linguagem operado pelo texto
literério, certamenteteracondicao de perceber determinadas peculiaridades do poema:
0 agrupamento das palavras em versos, de versos em estrofes, além das construgdes
que privilegiam associacdes e deslocamentos. E interessante observar, no texto de
Marcos Dias, arecorrénciaa possibilidades de modulagbes do significante como as
gue se mostram na segunda estrofe, apartir da construcdo de diferentes diregdes de
leitura, em “esculpindo pejos’ e*“cuspindo pejos’. E importante também observar a
intencdo do poemade se construir como umafalade*gueto”, degrupo, de* gangue”
gue se esconde na linguagem cifrada para enfrentar a batida policial, anunciada no
titulo. A visualizagdo dos espagos periféricos, alias aspecto constante dos poemas que
constituem o bloco “Instanténeos e circunstanciais’ do livro de Marcos Dias, toma-
se, assim, parteintegrante dasignificacdo critico-social do poema.

Retomando a guns pontos discutidos por Hugo Mari no texto citado, percebo
gue, embora o tedrico ndo trabalhe explicitamente com texto literario, algumas
condic¢des de | eitura assinal adas permitem afirmar que essa modalidade de texto, ao
mesmo tempo que apresenta ao leitor um intenso trabalho no nivel do significante,
demandadel e aconstrucdo de um conjunto de atividades operacionais, conscientese
inconscientes, para a producdo de sentidos. Uma dessas atividades estaria em se
perceber que cadatexto, sendo apenas uma parcela do imenso texto que é o mundo
em que vivemos, precisa ser lido narelacdo com outros. Disso decorre que cada ato
de leitura circunscreve um espaco de transitividade, uma vez que as relaces de
descodificacdo e de ligacdo sdo elaboradas para possibilitar a compreensdo dos
enunciados, pela incorporacdo de outras informagdes que se fazem necessérias a
producao de leitura. O texto literério demanda, por isso, um leitor que seja capaz de
reconhecer que as transgressoes operadas nos diversos niveis — nas relacdes
sintagméticas, naslexicals, nas sintético-semanticas, nasextralinguisticas—integrama
I6gica do texto e sua intencdo interpretativa. Mas, a partir dessas relacdes, outras
estratégias precisam ser acionadas pelo leitor. E nos movimentos da interacdo do
texto com seus leitores, com frequéncia, afeicdo ndo natural de alguns enunciados
faz-se pertinente no texto literario.

O poema“ Tragédiabrasileira’, de Manuel Bandeira(1995), explorarecursosda
linguagem jornalistica e of erece excel ente oportuni dade para se discutirem osténues
limites entre alinguagem literariae ainformativa: o texto em muito se assemelhaa
umanoticiadejornal, mas nele também se mostra o trabal ho poético. E possivel, por
isso, ler o poemacom diferentesintengdes e até deixar marcadaapenas aproximidade
entreotexto literério eojornalistico. Algumacoisa, entretanto, no nivel dosenunciados,
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j& indica extrapolacfes que o leitor deveria ser capaz de perceber para melhor
reconhecer as estratégias acionadas pel o texto. A propriaselecdo determos utilizados
e a disposicdo do texto na folha de papel transgridem uma intencdo meramente
informativa. A referénciaaos|ugares em que o casal morou investe em criatividade.
Navastaenumeracdo, o nome Ruada Constitui¢ao certamente chamaaatencao para
arecorréncia, naestrofe, aexpressdes propriasao discurso policia: privados de sentido,
decubito dorsal. Reitera-se ai aintencdo do texto de dessacralizar aproprialiteratura
umavez que o corriqueiro, o ndo sublime e 0 mundano fazem-se fatos literérios.

Tragédiabrasileira

Misael funcionério da Fazenda, com 63 anos de idade.

Conheceu Maria Elvira na Lapa - prostituta, com sifilis, dermite nos dedos,
uma alianca empenhada e os dentes em peticdo de miséria.

Misael tirou Maria Elviradavida, instalou-a num sobrado no Estécio, pagou
médico, dentista, manicura... Dava tudo quanto ela queria.

Quando MariaElvirase apanhou de boca bonita, arranjou logo um namorado.

Misael ndo queria escandalo. Podia dar uma surra, um tiro, uma facada. N&o
fez nada disso: mudou de casa.

Viveram trés anos assim.

Os amantes moraram no Estécio, Rocha, Catele, Rua General Pedra, Olaria,
Ramos, Bonsucesso, Vila lsabel, Rua Marqués de Sapucai, Niter6i, Encantado,
Rua Clapp, outra vez no Estacio, Todos os Santos, Catumbi, Lavradio, Boca do
Mato, Invalidos...

Por fim na Rua da Constituicéo, onde Misael, privado de sentidos e de
inteligéncia, matou-acom seistiros, eapoliciafoi encontré-lacaidaem declbito
dorsal, vestida de organdi azul. (Bandeira, 1995, p. 17)

E interessante observar o trabalho intertextual desenvolvido pelo poematanto
com relagdo a proximidade com alinguagem do jornal quanto pela apropriacéo que
faz de casostipicos dachamada“ imprensamarrom”.

Hatextos, como esse poemade Manuel Bandeira, que deixam claro paraoleitor
algunselementos do seu processo intertextual . O poema*” Europa, Francae Bahia, de
Carlos Drummond de Andrade (1967), dialoga explicitamente com a “ Cancéo do
Exilio”, de Goncalves Dias, Esse didlogo pode ser flagrado, no texto, inclusive pela
utilizac&o do recurso das aspas paraindicar aapropriacao:

Chegal

Meus olhos brasileiros se fecham saudosos.
Minha boca procuraa“Cancéo do Exilio”.
Como eramesmo a “Cancao do Exilio”?

Eu t&o esguecido de minhaterra...

Al terra que tem palmeiras

onde canta o sabia (p. 57)
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Um texto do escritor mogambicano Mia Couto (1997) nosdiz, naepigrafe eno
seu proprio corpo, com quem dialoga:

(Para Manoel de Barros, meu ensinador de ignorancias)

Estou sem texto, enriquecido de nada. Aqui, ha margem de uma floresta em
Niassa, me desbicho sem vontades para humanidades. Entendo s6 de raizes,
vésperas de flor. Me comungo de térmites, socorrido pela construgéo do chéo.
(p. 209)

Ja o texto “Exercicio de imaginacdo”, de Osman Lins, estabel ece um dialogo
COM umagravuraem gue aparecem umamenina, um gato, um passaro e umabola. A
partir da combinacdo de silabas extraidas desses substantivos, 0 escritor inventaum
nome paraameninaeoutro parao gato: Pastomenilae Bonagasaro. Deformainusitada,
compde o corpo dos seres nomeados com palavras do campo semantico de bola,
menina, passaro e gato. Assim, Pastomenila tem corpo de penas, asas de palheta,
rabo curto de seda e longos dentes de vidro. JA Bonagésaro “talvez fosse feito de
esponja (diminuia de volume, quando o apertavam), falava aos berros através do
bico muito comprido e rubro, andava sem que ninguém lhe ouvisse as pisadas, e
saltavaparao alto, com facilidade, acionado por molas quando contrariado” (p. 13).

A histéria das duas personagens explora 0s aspectos sonoros das palavras e
permite ao leitor visualizar as cenas descritas como um jogo de significantes e de
significados, sempre deslocados. E interessante notar que o texto se estruturatambém
com uma finalidade pedagdgica ja que varias questdes de uso da lingua séo nele
exploradas: formacgéo de palavras, colocagéo de termos na frase, entonagdo de
segmentosfrésicos. Sirvade exemplo, as diferentes modul ages dasfrases. “ Por que
0 Pavé&o ndo vem? Por que ndo vem o Pavao? O Pavéo ndo vem por qué? (p. 14).”

Asbrincadeiras com aescritague o pequeno conto of erece viabilizam aintencdo
dotexto dedialogar com ailustracdo, umacapade dbum deretratos, onde aparecem
estampados um gato, um passaro, uma menina e uma bola. E por uma sucessao de
encaixes, as palavras viram outras, Como nos nomes das personagens, que antes de
serem Pastomenilae Bonagasaro, foram “menila, pasto, bonae gésaro” (p. 13).

Nem sempre o didogo entre textos € assim t&o explicito, mas mesmo que o
leitor ndo identifique os parceiros do texto quelé, aintertextualidade estarainscritano
ato daleituraatravés dainfinidade detextos que conclama. Estar atento avisitagdo de
textos que o processo deleiturapropiciaé, certamente, transitar pelos diversostipos
de producdes textuais de forma mais criativa. E desse modo, questdes sociais e/ou
culturaispodem ser lidas, certamente, pelo desvio do literario.

Um pegueno texto do escritor paulista, Cuti, pinta, com palavras, uma cena
comum nas zonas de risco das grandes cidades:
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Morro

Choveu maisdaconta. A casa caiu em cimadafamilia. Perdacompleta. Vivo,
ele restou soterrado de morte.

Com o tempo pensou naressurrei¢ao, No renascimento paralonge daangustia
edaslagrimas. Casou de novo. Mas caiu, feito barro mole, sobre anovafamilia.
Impregnou a todos. (1995, p. 30)

E interessante observar o0 modo como o texto nos solicita, enquanto leitores.
Embora seja muito evidente a relacdo entre a cena descrita e o titulo, a opgéo por
contar os aconteci mentos com um minimo de pal avras reproduz a poucaimportancia
gue fatos como esse tém no cotidiano das grandes cidades, nasquaiso individuo ea
suatragédiaparticular pouco importam. A intencéo de mostrar acenacomo um caso
amaisno dia-a-diaurbano ficaevidente no uso daexpressdo “perdatotal”, adequada
a0 se referir a prejuizos materiais, mas ndo quando se relaciona com a perda de
pessoas. A expressdo procura acentuar a insensibilidade da sociedade diante das
tragédias dagente simples e, particularmente, dos habitantes dasfavel as. E dealgum
modo expressa uma visdo melancdlica, ainda que bastante irbnica, de processos de
mudancade que as pal avrasressurrei ¢ao erenascimento sao marcas. A intertextualidade
faz-se com apelo a outros textos ndo necessariamente escritos ou existentes e, de
qualquer modo, mesmo retomando o cotidiano em gue vivermos, o texto seduz o
leitor com determinadas estratégias proprias a sua construgao.

ReginaZilbermann (1996) afirmaquetanto o texto quanto o leitor sfo insaciaves
como D. Juan. Ha, segundo atedrica, um D. Juan daleitura, que contagia o sujeito,
sempreinsatisfeito, colecionador de obrasedevorador delivros. Umleitor compulsivo
gue nuncadiz bastal Por outro lado, o texto ambicionaser semprelido por diferentes
leitorese assim sefaz também D. Juan. Prendendo o leitor nasarmadilhasdaletra, o
texto € um mecanismo que desgjacontagiar o leitor coma“doenca’ daleitura: ler um
livro num s6 félego e a0 mesmo tempo ansiar paraque ele ndo acabe. Essasestratégias
gue prendem o leitor poderiam também ser consideradas “ condi¢Bes de leitura” do
texto ou ainda.como um dos protocol os daleiturado texto literério. E certo que esse
protocol o ficanadependénciadamaior ou menor compulsividade do leitor.

A escolapoderia se valer dessa excelente estratégia e acionar mecaniSmos que
pudessem “viciar” leitores, criar 0os“ dependentesdelivros’, “contaminar” osalunos
com o que Barthes denomina de “leitura desgjante”, que transforma e transtorna o
leitor. Ou queofaz sedeliciar com frequientar livrarias ou bancas derevistas, permitir-
se“vadiar nashibliotecas’, como diz Jodo Alexandre Barbosa, a0 sdientar aimportancia
desse hébito na formacéo do leitor, A isso poderiamos acrescentar o incentivo a
percorrer livrarias nem que sgjasomente paranamorar livros ou parase deixar levar
pelo vicio compulsivo de tocar neles, de alisa-|os, de afagé-|los ternamente. Insistir
com os alunos a vivenciarem as emocdes que brotam do contato com o livro, da
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maniadefolhea-lo, deler capae contracapaou mesmo de sedeixar levar pelo prazer
deler, aindaque em|ocaisndo muito apropriados. Momentaneamente, taislugaresse
transformariam em outros e permitiriam o aquietamento e a solidao que nosretiram
do mundo, permitindo-nosficar aséscomolivro.

Todas essas consi deracBes pretendem ressaltar, no processo deleitura, el ementos
gue configurariam ndo técnicas, mas“ condicdesdeleitura’, particularmentedaleitura
dotextoliterario”, que ndo serestringiriam apenas adescodificagdo, ao reconhecimento
dalegibilidadedo significante. De a gum modo essas convencgdes estariam configuradas
como intengdes do texto, mas outros mecanismos seriam acionados pelo leitor que se
deixaseduzir pel o texto paracriar asualeitura. Poder-se-iainsistir em que aleiturado
texto literario é, mais do que outros tipos de leitura, um processo de ligacéo, de
amarramento de textos (e de contextos), de trabalho com o significante. Assim, cada
texto, ao exibir as suas condicbes de leitura, desgjaalcancar o leitor e seduzi-lo com
asarmas que tem. Deixando-se prender nas armadilhas do texto, o leitor, no entanto,
movimenta-se com sualeitura, arregimenta os significantes do texto paratecer outras
redes, diferentes conexdesinscritas num movimento em espiral . Essasredes, tecidas
com fiosdo texto, estendem-se adiferentes espacos paraonde remetem os significantes
textuai stransmudados pel o leitor, num movimento constante de producdo de sentidos.

FONSECA, M.N. S. The literary text: conditions of production of meaning. Itinerarios,
Araraquara, n. 17, p. 35-48, 2001.

m  ABSTRACT: In this paper issues related to the conditions of reading the literary text
are discussed as well as some ways of awakening the students for the pleasure of
reading.

m KEYWORDS: Literary text; reading conditions; pleasure of reading; reading at school;
visual poems; intertextuality.
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