CONCEPCOES E PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA:
O LUGAR DO TEXTO LITERARIO

GuaraciabaMICHELETTI?

m RESUMO: Este texto considera que, se aleitura se constitui de um processo complexo
de compreensdo e inteleccdo em que o leitor, sujeito ativo na atribuicdo de sentidos,
participa como um co-enunciador, e€la ultrapassa os limites da informacéo e do lazer.
Cabe, portanto, a escola ndo somente a formagdo do leitor, mas também o aproveita-
mento dessa habilidade como um fator auxiliar na formac&o integral do auno. Para
tanto, é preciso desenvolver atitudes de didlogo com os diversos tipos textuais. Nesse
processo, é fundamental a atitude do professor como mediador e estimulador de dife-
rentes abordagens.

m PALAVRAS-CHAVE: Leitura; ensino; préticas de leitura; constituicéo de sentidos.

Muitastém sido as concepcdesdeleituraao longo do tempo. Nas Ultimas décadas
fixou-se o entendimento de que ela ndo se restringe a decodificagdo de sinais e a
identificac8o de palavras efrases, indo muito além. Trata-se da captacdo de sentidos.
Desse modo, aleituraconstitui um processo complexo de compreensao einteleccéo
emqueo leitor, sujeito ativo naatribui¢do de sentidos, participacomo um co-enunciador.
Um texto € sempre um ato de comunicagdo do qual participam o autor e o leitor, é
uma espéci e de ponto em que se encontram duas i dentidades que se confrontam, que
dialogam.

A leituraultrapassa oslimites dainformagdo e do lazer. Para Steiner (1988), “é
umaformade atuacdo” . Nao harecepcdo passiva. Quando setratadetextosliterérios,
ele afirmaque nds permitimos que el es nostomem de assal to e exergcam “ sobre nossa
imaginagao e desejos, sobre nossas ambigdes e sonhos mais secretos, um dominio
estranho e contundente” (p. 28-9). Em outrostermos, somosfisgados e conduzidosa
experimentar uma nova vivéncia. Assim, para Steiner, “ler corretamente € correr
grandes riscos’, j& que ficamos vulneraveis, e as nossas certezas sdo abaladas,
instauram-se dividas, aexperiénciacoo e no texto traraum novo ol har.

A escola cabe aformagao do | eitor, e 0 aproveitamento dessa habilidade como
um fator auxiliar naformacéo integral do aluno, jaAque aleiturapropiciaum did ogo
com o0 mundo, com o conhecimento acumulado e € um agente da experiéncia. Para
tanto, € preciso desenvolver atitudes de didlogo com os diversos tipos textuais e
estimular diferentes abordagens.
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Ler um texto (e me refiro especialmente, embora ndo so, ao texto verbal) é
sempre atribuir significagdes, o que pressupde uma reconstrucao do texto que nos é
apresentado. A atribui¢do de sentidos constitui um processo que envolve um mecanismo
de decodificacdo e de ativacdo de conhecimentos que se constitui detodo o universo
de experiéncias que se possui. Nesse conjunto de fatores, podem-se destacar alguns
componentes:

* 0 leitor que tem as suas caracteristicas proprias e traz consigo uma histéria de
leituras,

* 0 eu leitor que se pbe em contato com o eu escritor,

* asituacdo em que aleiturado texto se processa,

* otipo detexto e

* 0 particular interesse do leitor que determinam umadirecdo deleitura

Dequa quer modo, haque seconsiderar que participam deimediato tréselementos
nessarelacdo: autor / texto/ leitor.

Cada individuo (aluno) tem caracteristicas que Ihe sdo peculiares: os seus
conhecimentos, tragos de sua personalidade e seu contexto socio-cultural, elementos
gue vao, necessariamente, formar a sua personalidade de leitor. Essa personalidade
existe dentro de um contexto histérico pré-determinado. Ela se formaao longo dos
anosedasvariasleituras (ndo sb asverbais) que vao sendo realizadas eincorporadas
pelo leitor. Esse conhecimento formaumabaseinicial com aqual elevai enfrentar o
desafio de novostextos. H4sempre um conhecimento pré-existente queval determinar
um certo olhar para o texto. Esse conhecimento pré-existente se relacionando s a
um conhecimento linguistico e a regras de formacdo de textos como também ao
conhecimento de dados culturais que podem ser atualizados e/ou ativados pela
linguagem.

Ao ler um texto, o leitor pde-se em didlogo com o outro, o produtor inicial do
texto, que também € um detentor de conhecimentos e que decidiu, por meio da
linguagem, partilhé& | os. Esse escritor participade umabase de conhecimento comum
e é a partir dela que ele compde 0 seu texto, criando para ele um leitor virtual, o
denominado leitor implicito, de Iser (1979). Assim, o leitor e sua leitura estdo, de
certaforma, previstos, inscritos no texto, do mesmo modo que o autor e a sua visao
de mundo. O leitor maduro pode, ainda, fazer varias inferéncias sobre o texto que
extrapolam os sentidos previstos pel o autor, como, por exemplo tragosideol 6gicosdo
autor, situacdo de producdo etc.

Para entendermos essa relacdo autor / leitor, basta pensarmos no autor que
escreveum livro deliteraturainfantil: ele domina(ou deveriadominar) tal universo, e
esperaum leitor aaltura dele; 0 mesmo ocorre com um poema, com um romance e
com todas as suas variedades. Um romance policial atrai especialmente um
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determinado leitor, embora outros leitores também possam |&-lo, sem no entanto
partilhar com amesmaintensi dade das emoctes que estéo por ali. Podemosdeixar o
campo literério e pensarmos num simplesbilhete: quem o escreve escol he determinado
tipo de linguagem paratransmitir mais adequadamente o seu recado. Essas escolhas
s6 sdo possiveisapartir de umaimagem deleitor e de umaimagem deleituraque se
constréem com o texto.

Cada texto é um universo fechado e, de acordo com R. Ingarden, nele se
encontram pontos deindeterminacéo; nas palavrasde | ser, vazios. S0 esses vazios
constitutivos” que permitem o estabel ecimento derelagbes deinteragéo (1ser,1979, p.
88). Os vazios sdo preenchidos diferentemente pelos leitores, de acordo com a sua
experiénciadevidae delinguagem, e esse preenchimento constitui o sentido do texto.

Algunstextos, por suas caracteristicas, s80 maisou menos passiveisdeleituras
polissémicas, isto €, possuem maisou menos*“vazios’. Umtexto referencial apresenta
menos“ espacos’ parao preenchimento do leitor. Um artigo dejornal ou umanoticia
vém mais prontos paraumal eitura parafrasticaque um texto literério. Nos primeiros,
hauma objetividade e um grau de transparénciabastante elevado e, em decorréncia,
a atuacdo do leitor na composicéo do significado é muito pequena. 1sso ndo quer
dizer que toda a subjetividade do enunciador tenha desaparecido, mas aspira-se a
neutralidade. No segundo, os objetivos sdo diferentes e, de modo claro, se pretende
gue o leitor leia as entrelinhas, o subentendido. Em suma, o leitor é convidado a
construir 0 sentido e, nesse processo, el e € co-autor, responde pel o sentido atribuido.

I sso podera ser constatado se colocarmoslado alado doistextos que tenham um
mMesmo assunto, mas que pertencam atipos distintos. Exemplo: setomarmos o conto
Apodlogo brasileiro sem véu de alegoria, de Alcantara Machado ([19-], p.111-6),
vamos ler como assunto uma depredacdo de um trem que ocorre num determinado
momento, em determinadas circunstancias, mas vamos ler também uma andlise do
comportamento de algumas pessoas num contexto social. Ha uma posi¢do do
enunciador / narrador que se col ocaem face do ocorrido, manifestando-se comironia.
Participa datramaum cego que reclama dafalta de luz e desencadeia o processo de
depredacdo. Aofinal, quando o delegado vai apurar osfatos, a tnica personagem que
resolveu dizer averdade, um protestante que jurou sobre aBiblia, é desacreditado ao
declarar queforao cego queiniciarao motim. Hatodo um jogo que sefaz apartir do
cego, da cegueira, da falta de luz e dos processos de percepcdo automatizados. Se
lermos uma noticia de jornal sobre 0 mesmo assunto, temos o retrato de um fato,
masaleiturapolissémicaficamaisdificil: o enunciador buscamanter distanciamento,
emborapossamos cavoucar etentar encontrar 0 Seu posi cionamento. Nesse cavoucar
entrariam questdes como o tipo de vocabulario utilizado, os registros dos variados
discursos que relatam osfatos, aordem que colocaem evidénciatermos einformagdes
nos periodos e nos parégrafos. Mas como hdumaintencdo de transmitir umaimagem
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de neutralidade, umaleituramais profunda e desvendativatorna-se umatarefamais
ardua.

A escola é destinada uma funcéo de formadora de |eitores e disseminadora de
textos. Como aescoladeve atuar em face dessas expectativas? Em primeiro lugar, é
necessario que, ao se praticar aleituranaescola, setenham claros os seus objetivos.
A escolaéum espago pedagdgi co, portanto todaaleituraai reaizada é pré determinada
por essacondi¢do. 1 sso significaque desde aescolhado texto haumaintencionalidade,
segjadapartedo professor, ou do autor do materia didatico. O agente que desencadeia
0 processo deleitura— o professor —deve estar consciente dessaintencionalidade. O
texto serd sempre um pretexto. Ao professor so resta o papel de torna-lo um bom
pretexto e ele s6 podera fazé-1o se considerar o texto no ambito desse espaco
pedagdgico. No que diz respeito ao aluno, ele sabe que o texto que tem para ler,
literério ou informacional tem por objetivo ensinar-lhe alguma coisa. E um texto
didatizado.

AnaMarizaR. Filipouski (1982) elencaalguns objetivos educacionaisligadosao
ensino daleituraedaliteratura que retomamos de um modo diferente.

O objetivo central daescolaé o “ de desenvolver acapacidade deler e escrever,
como formade auto-expressao e apreensdo do mundo” . Este objetivo, bem sucedido,
poderater como conseqliéncia“ aatuacdo inovadorae criticado aluno pelaval orizacéo
da tradicdo literéria’, aluno que tera adquirido a consciéncia da “importancia do
conhecimento da heranga cultural humana’. Outra conseqiiéncia decisiva é o
desenvolvimento de um apurado “ senso critico em rel agdo aostextos que consome”,
0 que 0 motivara“paraaavaliacéo darealidade e de st mesmo” (p. 110).

Para que se consiga esse intento, a escola deverd, basicamente, sensibilizar a
criancaparaaleitura, oferendo-Ihe diferentes contatos com o texto escrito; e aproximar
o texto darealidade social e psicolégica do aprendiz, como meio socializador e de
refinamento emocional.

A variedade detextos éfundamental. N&o se pode deixar de apresentar um texto
porque sejulgague ele traz elementos que ndo séo do cotidiano do aluno. Se textos
do cotidiano do aluno devem ser apresentados para que suas experiéncias fora da
escola ndo segjam desprezadas, a escola cabe apresentar-lhe outras “realidades’ ou
“experiéncias’. E esse novo que ampliahorizontes,

Aproximar o texto darealidade social e psicol6gicado individuo ndo significa
permanecer no gue el ejaconhece e domina, mas estabel ecer paralel os que lhe déem
oportunidade de a cangar niveis sociaismais privilegiados.

Assim, se pensarmosnos*“vazios’ descritospor I ser, o papel do professor deve
ser primeiro o de um estimulador desses preenchimentos sem, contudo, preencher
parao leitor-aluno. O preenchimento também ndo pode ser arbitrario, esta marcado
por regrasinternas de construggo do texto. E nesse preenchimento que se constréi o
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sentido e é quando se estabel ece uma comunicagdo entre 0s dois parceiros: autor e
leitor.

A leitura dos textos literarios

Todos temos necessidade de fantasia, de aventuras, a literatura “ constitui um
elo privilegiado entre o homem eo mundo”, poissupre essanossacaréncia, “ desencadeia
nossas emogdes, ativanosso intelecto, trazendo e produzindo conhecimento” (Brandéo
& Micheletti, 1997, p. 22). Por meio dela, com aidentificacdo que elapode propiciar,
passamos arefletir sobre nGs mesmos. Porque nosidentificamos, nos emocionamos,
a leitura de um texto literério, prosa ou poesia desencadeia um processo de
transformacdo. Hauma experiéncia que serdassimilada de modos e graus diferentes
pelosleitores. Um mundo real emerge dessaleitura e, aparentemente enredado pelo
texto, o leitor salta para a vida, na medida em que aleitura da palavra escrita pode
conduzi-lo aumainterpretacéo do mundo.

A literatura“atua no interval o que se estabel ece entre o real objetivo eo eu, é
umaespécie de mediadoraprivilegiada, poisnostransmite umaexperiénciaestéticae
uma dimensdo libertadora, que co-responde aos nossos anseios’ (Branddo &
Micheletti, 1997, p. 23).

E interessante notar, também, que outros meios de transmissdo de histdrias,
como a TV e o cinema tém papel similar, mas diferente, na medida em que
proporcionam uma apreensao simultanea por meio da imagem, e deixam poucos
“vazios’ paraserem preenchidospeloleitor. Mesmo o CD Rom com suas atividades
interativas ndo consegue substituir o texto escrito. Esses outros “suportes’ sdo
importantes, mas atuam de modo diverso sobre o intelecto e sobre as emogdes das
criancas e dos adolescentes.

* k%

Para enfocar a leitura do texto literario na escola, valho-me de alguns dados
extraidos dapesquisa“A circulacgo detextosnaescola’, desenvolvidaem duasfases
no periodo compreendido entre 1991 e 1998, cujos primeiros resultados foram
publicados em trésvolumes, sob o titulo de Aprender e ensinar com texto (Chiappini,
1997).

Asprimeiras questfes que se apresentam correspondem a: o que se 16? como se 1€?

Quanto ao que se I&, podemos afirmar que aimensamaioriadostextosliterarios
(ou assim chamados) sdo os que se encontram no livro didatico. Alguns foram
produzidos para ele, ou adaptados, especialmente nas sériesiniciais. Em geral sdo
fragmentos de textos literarios ou paradidéticos (os de leitura extraclasse), alguns
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poemas e cangdes popul ares. H4 umaespéci e de modernizagao: passou-se do extremo
de s0 textos consagrados para os textos modernos, especiamente osligadosajornais
e a revistas, correndo-se, entre outros, o risco da perda da historicidade. Outras
épocas, outros costumes poderiam ser assimilados, pouco a pouco, pelas criancas e
adolescentes sem estarem atrelados a aulas de Histéria. Em outras palavras, o texto
literario ensina, mesmo nédo tendo essa pretensao. Essa atitude decorre do temor que
as pessoas, especial mente os professores, tém de estarem desatualizados. E como se
o traba ho com textos de outras épocas ndo conduzisse areflexdo. Nao seriainteressante
gue os adolescentes pudessem identificar em textos de Alencar, Machado de Assis,
LimaBarreto, por exemplo, ndo apenas as emocdesindividuai s de cada personagem,
mas 0 comportamento del as num contexto social ? Esses papéis sociais ndo poderiam
ser comparados aos atuai s?

Quanto ao como se |&, constatou-se que as leituras, na sua grande maioria,
constituem-se de abordagens mecéanicas que néo |evam ao entendimento das camadas
mais profundas do texto, nem aformagdo de um leitor critico, como pretendem os
plangjamentos. Nesse contexto, torna-se mesmo muito desagradavel e pouco produtiva
aleituradetextos maisantigos.

Ostextosliterarios, ou ndo, sdo lidosigual mente pararespostas a questionérios
guevisam ao entendimento eainterpretacéo, segundo osautores dos manuais. Quando
o professor introduz outros textos que ndo os do livro didatico o tratamento é o
mesmo. O ponto de partida € um questionario cujas questdes propdem apenas
identificacéo / reconhecimento de episodios, das partes do texto, ou de tragos que
compdem o cend&rio e/ ou personagens. Busca-se, também, o0 assunto ou o tema.
Assunto etemasdo tratados como sinénimos. Nas sériesiniciaisdo ensino fundamental,,
talvez isso ndo seja um problema, pois poderia ser precoce o estabel ecimento de
certas distingdes, entretanto o professor precisater clarezaarespeito.

Uma das preocupagdes de nossa pesquisa era com o poema em sala de aula.
Constatamos que 0 mesmo tipo de questiondrio se aplicaao estudo do poema. Todos
concordam que a poesiatem umalinguagem especifica, emborando promovam uma
leituraque considere essa especificidade. Perde-se aoportunidade de se proporcionar
ao aluno um contato mais instigante com um texto cuja organizagdo o torna
plurissignificativo. Com essa abordagem, chega-se, quando muito, aumadescricéo
do texto, mas ndo se atinge ao estégio de reflexdo desejavel paraaformagéo doleitor.

Quando se focaliza a estereotipia de que padecem os estudos de textos nasala
deaula, atendénciaéadetransformar o livro didatico em vil&o e preconiza-se 0 seu
abandono. Sugere-se que o professor 0 substitua por outros textos. E quando o
professor segue essa orientacdo, quase sempre passa a fazer uso de apostilas, de
qualidade duvidosa. Esse € um materia que freqlientemente seleciona textos mais
“moderninhos’, mas o seu estudo se faz com base no mesmo questionario. Quando o
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texto € um poema ou uma letra de can¢do, & mesmas perguntas se acrescentam
outras relaci onadas aos processos de versificagao, asfigurase asfungdes dalinguagem.

N&po acredito queo livro didatico sgjao vildo. Até habem pouco tempo eleerao
unico livro de que muitas criangas dispunham durante suavidaescolar. E, em algumas
comunidades continua sendo. E vinha cercado de uma certa magia, de uma certa
aura. E preciso rel ativizar essaaura, essamagia, Sem nos|ancarmos num outro extremo.
Se o professor puder levar para a sala de aula bons textos, 6timo; caso contrario o
livro did&tico pode ser utilizado como uma antologia. Os textos estardo 14, a sua
disposicdo sem que precise “garimpa-los’. Todos os que ja se debrucaram sobre a
tarefa de sel ecionar textos sabem o quanto elademanda conhecimentos (o professor
deve ser um étimo leitor) etempo. O que precisamudar é aabordagem, poisum mau
texto pode dar um bom trabalho e vice-versa, depende sempre daatitude do professor.

Todo trabalho de leitura depende do professor. Em primeiro lugar, ele precisa
gostar deler, sentir o prazer do didlogo com o texto, sejaidentificando-se nele, seja
estabelecendo um confronto. Nenhum trabalho dara resultado se o professor ndo
construir-se como leitor. Essa € acondig&o sine qua non.

E naprética, o que se pode fazer?

Penso que se devainiciar um trabalho nos cursos de Letras e de formagédo de
professores para que os alunos adquiram e desenvolvam o hébito de ler em
profundidade. E preciso que eles se tornem argutos observadores dalinguagem. N&o
basta que conhegam a gramética ou um arremedo de histériadaliteratura. E preciso
gue se detenham no estudo da linguagem das narrativas e da poesia. O professor
precisaindagar ndo somente o significado do texto, mas sobretudo como ele significa

Creio que € necessario e urgente que se formem professores que sejam leitores
sensiveis. SO isso |hes daraacompeténcia suficiente para serem bons mediadores de
leitura. Seisso ndo for feito, mesmo com as constantes reciclagens, havera apenas
uma mudanca no discurso sobre aleitura, mas a prética permanecerdamesma.

E o que fazer nasalade aula?

O que se propde é que a identificacdo / reconhecimento, que hoje é quase o
nico trabalho, seja apenas uma etapa inicial; que se focalize o texto tanto no seu
aspecto denotativo como nasuadimensao conotativa.

No quediz respeito ao aspecto denotativo, 0 auno deveraser capaz de parafraseé
lo, (entende-se por parafrasear areconstitui¢éo do significado denotativo, ou sgjaa
apreensdo do que é maisevidente). Penso que é bom lembrar que essareconstituicdo
ndo implica tamanho maior ou menor, pois Nao h4, nesta etapa, preocupacdo com
resumo. Um resumo jaimplica uma operacdo de sintese — o que, alias, ndo deve ser
descartado como umadas formas de compreenszo.
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Janessaetapaum elenco de questBes fechadas deve ser evitado, é recomendavel
que o auno se manifestelivremente. Caso i Sso ndo ocorra, as observagdes do professor
devem servir de estimulo as manifestagdes. Exercicios muito comuns como os de
identificar aseqienciacéo dosfatos podem ser Gteisnas sériesiniciais, mas, nasmais
avancadas ndo representam umacontribuicdo consideravel , especialmente se aplicados
atextos de organizacdo mais linear. O importante é que o aluno perceba o valor, a
significacéo dos fatos, e isso sO sera possivel se aprender a observar como eles (os
fatos) sdo apresentados no texto. Em resumo, se o auno for capaz de notar as
relacBes estruturai s, observando, por exemplo, 0s conectores e seu val or associ ativo
€ ou argumentativo. Termos que, obviamente, ndo serdo empregados com o aluno,
poisfazem parte de umalinguagem especializada, ado professor.

Quanto aos aspectos conotativos, o aluno deverdinterpretar o texto, perceber os
significados que se ocultam nas palavras, nas frases. Com certeza, isso ndo se faz
buscando sinénimos das palavras menos conhecidas, mas desvendando as rel aces
que se estabelecem entre as palavras e entre as frases®. Essa etapa pode acontecer
concomitantemente a primeira, embora seja mais comum gque a sua ocorréncia sgja
posterior.

Paraisso € necessario que o professor promovaa participacdo dosalunos, criando
oportunidades paraque el es possam manifestar livremente as suasimpressdes sobre
otexto. O contato do aluno com o texto far-se-4por sucessivas aproximagoes. Entende-
Se por sucessivas aproximagoes as sucessivas | eituras. A cadanovaleitura, detalhes
vao sendo acrescentados até que se chegue aos significados possiveis, a uma
interpretacdo. Mas em que consiste esse termo tdo veiculado pelos manuais? A
interpretacdo consiste na apreensdo dos significados possiveis — aqueles que sdo
plausiveis noslimites do texto e ndo agquel e (Unico) aque nosinduzem os exercicios
do livro didético ou um trabalho elaborado nos mesmos moldes. Por outro lado, se é
possivel mais de umainterpretagdo, nem tudo que se queiradizer aproposito do texto
évélido. E um engano afirmar-se que ainterpretacdo élivre, e cadaum pode atribuir
o significado que quiser ao texto. Os limites estdo no proprio texto e comegam no
género aque ele pertence e se estendem pel o vocabul ario, pel as construgdes sintéaticas,
por toda a sua estrutura, enfim.

Sobre a presenca dos paradidaticos

A literatura em todo o ensino fundamental fica confinada a obras que sdo
produzidas sob o rétulo de literatura infantil e juvenil. S&o os paradidéticos, nome
genérico quejadenunciao seu caréter e objetivo, obrasde apoio didatico. NasUltimas
duas décadas, tendo em vistaaampliacdo do nimero de al unos e asteorias pedagdgicas

2 Observarmos que, freqlientemente, exercicios com substituicéo de palavras conduzem ndo s6 aum
empobrecimento do texto, mastambém levam o aluno aempregosinadequados.
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queinvadiram as escolas, a producao paradidati catornou-se um mercado promissor
e competitivo. Desse modo, assistimos a uma melhoria dos textos dessa literatura
infantil ejuvenil. H4, ainda, um nimero significativo de obrascom cardter meramente
pedagdgico, masjasetem disponivel umaquantidade significativadetitulosem que
o valor estético sefaz presente.

Devido agrande producéo editoria, acreditavamos, antesdeiniciarmosapesquisa
d’A circulagdo de textos na escola’, que féssemos encontrar uma presenca do
paradidético na sala de aulamuito acentuada. No entanto, ndo foi 0 que ocorreu.

Viade regra, oslivros ficam restritos as salas de leitura ou véo para a sala de
aulaem caixas que os professores organizam efazem circular entre seusalunos. Essa
segunda presenca, ndo tem, como se poderia imaginar, proporcionado avangos na
gualidade de leitura, pois ndo se faz um trabalho especifico com os livros que séo
lidos. Tanto se discorreu sobre ndo se cercear aliberdade do aluno que se passou a
acreditar que a simples exposi¢céo do aluno ao texto seria suficiente paraque ele se
tornasse um leitor mais maduro. A exposi¢do € importante, mas sem um trabalho
mais metddico elaacaba por cair num vazio. Nao formardnenhum tipo deleitor.

Napesquisa, identificamos doiscomportamentosem relag@o asleiturasextraclasse
eambosinadequados.

1. solicita-se que o alunoleiaolivro indicado e depois:

ad  entregueumresumo

b)  submeta-se aumaprovaparaaverificacdo daleitura

Em (@) nem sempre o aluno € o autor do resumo; em (b), aprova, em gera, verifica
aspectos do texto cujo conhecimento prescinde daleitura, 0 aluno podeinformar-se
sobre quem fez o que, quando e onde e responder as questes que |he sdo propostas.
1. o professor, submetido aumaverdadeiralavagem cerebra pelos modismos, acredita
que aleitura corresponde a uma atividade | tdica que ndo deva ser alvo de nenhum
controle. O aluno |1€ o que quiser e como quiser. Substitui-se atdo execrada provapor
um espontaneismo que, segundo 0s seus adeptos, visaaresgatar o prazer daleitura.
Preconiza-se a fruicdo. Mas, certamente, a orientagdo do professor ndo elimina o
prazer, pelo contrério pode propiciar o seu aparecimento ou amplié-lo.

De qualquer modo, quando constatamos uma leitura orientada, ela se faz por
meio damediacdo dos suplementos detrabal ho, que homogeneizam acompreensdo e
ainterpretacéo detextosliterérios ou pretensamente literérios.

* k%

Duas questfes estdo sempre implicadas em discursos sobre a leitura, as
concepclesde“leitor critico” e de*bom texto”. Penso caber agui umareflexao.
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Hatodo um campo de investigagéo voltado paraadefinicdo deleitor critico. E
claro que o professor de lingua portuguesa sonhacom um leitor perspicaz, capaz de
saborear 0s mais variados tipos de texto, mas ndo pode perder de vista que seus
alunos participam de uma grande massa que tem necessi dades bastante diversas das
dosleitoresuniversitérios. Eles se enquadram numa categoriadescrita por Kermode
(1993) como leitor médio, aquele capaz de ler textos informativos e histdrias que
divertem, e compreendé-los, sem estar preocupado com aspectos que dizem respeito
aorganizacao linglistica. Mas, certamente, esseleitor deve compreender o suficiente
para posicionar-se diante de um interlocutor. E isso so sera possivel seele for capaz
de detectar as intengdes que estdo sob esse discurso. O que se torna possivel pelo
desvendamento dalinguagem.

Quanto a um “bom texto”, pode-se identifica-lo de véarias formas, mas
notadamente verificando a sua estrutura, o seu “arranjo”, se conteido e forma
correspondem aum todo Unico, se ndo existem descompassos entre eles. Creio que,
nesse sentido, os estudos etilisticos contribuam significativamente, jaque privilegiam
aexpressdo (incorporando 0s aspectos semanticos), observando a coerénciaentre o
significantee o significado.

Como se observa, aleitura e aformagdo do leitor envolvem fatores variados,
por isso, 0 professor ndo pode descartar compl etamente obras que ndo possuam o
aval da critica. O hébito da leitura, 0 gosto que as criangas e os adolescentes
demonstram por um certo tipo de histdrias, os conduzira, sendo a todos, ab menos
um numero consideravel parauma busca do novo. Progressivamente, o aluno leitor
poderair sendo encaminhado paratextos maiscomplexos. Atéentéo, jaterarealizado
um grande percurso. Em resumo, o professor precisaconsiderar arecepcdo das obras
junto ao publico leitor. Assim textos menosprezados em circulos mais restritos
respondem as necessi dades de um nimero expressivo deleitores. A escolan&o pode
ignorar esse fato, devendo compor as suas expectativas com arealidade com aqual
sedefrontaedelaextrair um maior proveito.

Freguentemente, os professores se queixam de que os alunos ndo gostam deler,
gue ndo léem. Nossa observacdo, durante a pesquisa, constatou que essa afirmacao
ndo corresponde totalmente a verdade. Os alunos ndo |éem livros, mas |éem toda a
sortederevistas, gibise outrostextos que aescolando considera. Essestextoscirculam,
guase sempre, as escondidas. Reconhecer essas |eituras e fazer delas um trampolim
para outras seria, sem davida, um grande avango. Seria uma forma de atrair esses
leitores, mostrando-Ihes que el es gostam deler, ao contrério do que se propaga, e que
a leitura Ihes da prazer. Pode-se convencé-los de que o conhecimento de outros
textos ndo é um fardo, mas umaampliag&o do prazer.

MICHELETTI, G. Conceptions and reading practice at school: the place of the literary text
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Concepgdes e praticas de leitura na escola: o lugar do texto literario

m  ABSTRACT: In this article we consider that if reading is a complex process of
comprehension and understanding, in which the reader is an active producer of
meaning, acting as a co-enunciator, it surpasses the limits of information and leasure.
Therefore, it is the school’s duty not only to work for the improvement of the reader’s
ability, but also for the use of this skill as a helping factor on the whole education of
the student. To achieve that it is necessary to encourage direct contact with several
types of texts. In this process it is fundamental the participation of the teacher as
mediator and enthusiast of different approaches .

m  KEYWORDS: Reading; teaching; reading practices; meaning production.
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