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m RESUMO: Apresentacéo da proposta de trabalho com a literatura no ensino médio do
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da UFG, seguida de consideracdes
sobre concepcdes e préticas de leitura do texto literério na escola.
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Esta exposicdo tem o objetivo de apresentar em linhas gerais a proposta de
trabalho com aliteratura no ensino médio realizada no Centro de Ensino e Pesquisa
AplicadaaEducagéo (CEPAE) daUniversidade Federa de Goiés, e conseqlientemente
algumas concepcdes deleituraliterériaque sustentam essaproposta. O propdsito €, a
partir das referéncias a essa pratica, tecer algumas consideracdes sobre o trabalho
com a literatura na escola, estabelecendo um didlogo com alguns ensaistas que
discutiram recentemente o assunto. Certade que estaminhavoz soaraincompleta, e
nunca modelar, é que me dispus a falar sobre o0 assunto, na companhia de outros
pesquisadores com largaexperiéncia.

Talvez meu discurso soe como eco de vozes tantas vezes ouvidas, mas se
pretende configurar como maisum fio que buscaoutros no desejo dacomposi¢éo do
tecido, um tecido cujatramanuncase dara por terminada, jaque o fio éapaavraeo
motivo € o homem. E aqui seimbricam os caminhos de ensino e literatura, poisfalo
do homem em situacdo de aprendizagem, portanto em constante processo de
transformagéo, 0 mesmo homem autor e ator daliteratura.

O ponto de partida de que lango mé&o para proceder as consideragoes, apesar de
suaaridez, é necessario para as conclusdes a que quero chegar. Trata-se do discurso
legal sobre o ensino. A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (1996) define
como finalidade daeducacdo basi ca— educacdo infantil, ensino fundamental eensino
meédio—" desenvolver o educando, assegurando-lhe aformag&o comum indispensavel
parao exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios paraprogredir no trabalho e em
estudos posteriores’ (Brasil, 1996, p. 22, grifos nossos). Especificamente sobre o
ensino médio, estalei estabel ece, entre outros objetivos, 0 seguinte: “ 0 aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo aformacao éticae o desenvolvimento
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da autonomia intelectual e do pensamento critico” (Brasil, 1996, p.22, grifos
NOSS0S).

Considerando a reiterada afirmacéo do exercicio da cidadania como meta da
educacdo basica, ndo se questiona a importancia de uma revisdo no processo de
aquisicao e dominio danormapadrdo dalinguagem. Isto pressupde, evidentemente,
um redimensionamento da concepcéo de ensino-aprendizagem da lingua materna,
considerando-aem suadiversidadelingtiistica. Cabe ao professor rever dgunsconceitos
cristalizados como os de gramética, regra, erro, bem como redefinir contelidos,
procedimentos metodol 6gicos, avaliacao e, sobretudo, os objetivos propostos para
esta disciplinanaescola. Independente danova normatizacdo do documento oficial
do Governo, adiscussao sobre afalénciado ensino de linguamaternatem sido pauta
nos encontros sobre educag&o.

A aquisicao-aperfeicoamento da norma padrdo da linguagem, ou variedade
lingUistica de prestigio, constitui-se como instrumento fundamental no processo de
comuni cacdo e acesso ao conheci mento, possi bilitando ao educando o desenvolvimento
intelectual, a elaboracdo do pensamento critico e, conseqlientemente, a condicdo
paraque ele possavir aexercer suacidadania.

No CEPAE, entendemos como objetivo béasico dadisciplinalL ingua Portuguesa
levar o aluno aaperfeigoar 0 uso dalinguamaterna, tanto naexpressdo oral quanto na
escrita, ampliando suacompeténciacomunicativananormapadréo dalinguagem. E,
para atender a esse objetivo, colocamo-nos uma questdo que héa tempos vem sendo
evidenciada por aguns pesquisadores da &rea: Ensinar sobre a lingua ou ensinar a
lingua? No ensino médio, o trabalho para o dominio da lingua padr&o centra-se no
efetivo exercicio deandise das estruturas delinguagem e estratégias discursivastanto
daproducéo escritado proprio aluno quanto dos variados textos dados aler, desde a
chargeaté otexto literério. Nessaprética, enfatiza-se maisareflexao sobre aconstrucéo
lingUiisticae menos ametalinguagem técnica.

Focalizando especificamente o ensino deliteratura, que no CEPAE seinserena
disciplina Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, questdo semel hante se coloca:
Ensinar sobrealiteraturabrasileira, dando apenasumavisao dahistoriografialiteraria,
ou dar acbraaler e, apartir daleitura, que pressupde o que diz o leitor sobre o que
leu, se o consideramos sujeito narelacdo leitor-livro, estudar aliteratura? Assim é que
estabel ecemos como objetivo primeiro do estudo literério ampliar a capacidade do
aluno nas atividades de andlise, interpretacdo e comparacdo de textos literarios de
diferentes géneros e épocas, situando-os no contexto histérico-social. Importa-nos
exercitar o uno-leitor napercepcdo eandisecriticas das estratégiastextuai s utilizadas
nasobraslidas para, apartir dai, ele ser capaz de estabel ecer relagdes entre o queleu
earedlidade.
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Através da exploragdo do caréter estético dalinguagem, e da aproximacdo do
aluno de umaexpressao mais el aborada, acreditamos estar ampliando o espirito critico
do aluno-leitor em relagdo ao mundo real, umavez que aliteratura, pelasuanatureza
mimética, estabel ece amediacdo entre 0 homem e 0 mundo. Enquanto possibilidade
de didlogo, as experiéncias contidas na literatura passam a ser compartilhadas,
proporcionando ao receptor umamaior compreensdo desi e de sua posturano mundo,
além, evidentemente, do conhecimento que lhe ficard da expresséo da literatura
brasileira

Asatividades deleituradostextos sel ecionados contemplam exposi¢céo de estudos
criticos, propostas de leitura comparativa abordando aspectos significativos da
composi Gao narrativa, poéticaedramética, bem como a guns procedimentosdiscursivos
relevantes paraa construcéo do texto em estudo.

Os contelidos de literaturaassim se organizam nastrés séries do ensino médio:
naprimeiraenfatiza-se o estudo dos géneroslirico e dramético, priorizando aleitura
do texto para, apartir dela, enfocar alguns aspectos tedricos e historico-criticos que
corroborem eampliem aleitura. Nasegunda, aficgdo narrativa, que nasérie anterior
€ contemplada apenas na modalidade cronica, ganha atencdo acentuada com um
estudo dos elementos estruturais da narrativa, como uma das primeiras formas de
entrada no texto, seja conto, romance, ou usua mente novela, seguido de umabreve
abordagem histérico-critica. Naterceirasérie desenvolve-se um trabalho de abordagem
critica dos titulos indicados como leitura obrigatéria nos concursos vestibular das
duasinstituicdes mais procuradas pel os alunosdo CEPAE. Caberiaaqui umacriticaa
associacdo do programa aos referidos concursos, mas € preciso salientar que essa
associacdo se restringe a escolha das obras, o que ndo foge a orientacdo das séries
anteriores, jaque asindicacles, aém de contemplarem os diferentes géneros, abrangem
producdes desde o periodo da formagdo da literatura brasileira até os nossos dias,
apresentando pel 0 menos um titulo considerado langamento.

Apesar dejaantigo o questionamento do ensino deliteraturarestrito aperiodizagéo
literéria—a guns estudos vieram apublico em meados da década de 80 — as propostas
de abordagem do texto literario para o nivel médio de ensino continuam se pautando
pelaapresentacdo de fragmentos de obras do canoneliterario nacional, enquadradas
nos chamados estilos de época e associados ao contexto historico, seguindo o que
sumariamente vem esbogado nos manuais didaticos. Essetem sido o eixo orientador
da prética de ensino de literatura. Fugindo a abordagem que prioriza o enfoque dos
periodos estéticos na literatura brasileira e dispensando o uso do livro didatico, e
mesmo sabendo probleméticaadivisio do estudo literério por géneros, nossaproposta
tem aintencdo dedar ao aluno antesaexperiénciadaleituraque umavisio equivocada
daproducdo literariabrasileiraque encarceracobrae autor aum determinado estilo. A
leitura dos textos selecionados ndo se restringe a uma abordagem da obra pela sua

Itinerarios, Araraquara, 17: 123-132, 2001 125



Maria de Fatima Cruvinel

inscricdo em determinado género; este apenas orienta a organizacdo dos programas
de curso.

Toco agora hum ponto um tanto polémico, o da selegcdo de titulos. Algumas
implicagdes se apresentam, como a questdo do canone, ou da leitura dos cléassicos
(entendidos agui como obras que, segundo a critica especializada, constituem a
excelénciadaexpressio literarianacional) e ainda o problemado gosto ou prazer de
ler. Sobre 0 canone, partimos dacompreensdo de que este ndo preci sanecessariamente
ser Sinbnimo de passado ou anti-contemporanei dade, além de considerar, evidentemente,
que ndo é adatade publicacdo que garante aatualidade de umaobradearte. A poesia
satiricade Gregdrio de Matos € um bom exempl o disso. A idéia é antesampliar que
restringir, para contemplar producdes ndo canonizadas ou contemporéaneas de
inquestionavel valor estético.

No trabalho com o género lirico, tomem-se por exemplo em alguns poemas de
Camdes. Por queo prazer daleitura? Um olhar maisatento instigado pelamusicalizac&o
dos versos feita por uma banda de prestigio entre a juventude? Mas e 0s poetas
candnicos que ndo tiveram essa “ sorte”, a da atualizagdo do texto através de uma
manifestacdo artistica da preferéncia dos jovens e, por isso, de livre tréfego entre
eles? O professor estariatomando vias escusas para possibilitar o acesso aum texto
candnico, portanto, de conhecimento imprescindivel ao aluno? Explicando: lancar
mao dapopul aridade de um texto, paratorné-1o acessivel aum determinado publico,
poderia ser considerado uma proposta falseada de leitura, ou até um desrespeito a
tradicéo literaria. Mas pode ser, ao contrério, umaboaintroducdo aliricade Camdes.

Um percurso desde Camdes até a producao poética de hoje € umaboa proposta
paraleiturando so do que é considerado Literatura (com L mailscul 0), mas saltando,
inclusive, parao que é aindaconsiderado por a guns equivocados criticos como género
menor, como aliteraturainfantil. Cito, atitulo deilustracdo, apoesiade Sérgio Caparelli,
que recupera, com humor, graga, e sobretudo dominio da linguagem poética, uma
temética tdo comum, como o “fogo que arde sem se ver / paix&o que queima...”,
como nos poemas “ Excursdo” e Se os hibiscos’, do livro Restos de arco-iris.

Aindaparafaar dafebre do amor (eimaginem quantos poetas romanticos ndo
falaram do amor!), ou mai s preci samente dainiciacéo sexual, comporiabem o percurso
realizado pel os poetas sobre essa temética, 0 nosso saudoso Drummond. O poema
gue aqui cito, certamente ndo é referéncia de sua face explicitamente gauche, mas
contentabastante o jovem leitor e, por isso, bem pode ser responsavel por incita-lo a
leituraintegral do livro — mesmo sendo um livro de poemas — ou até a procura de
outras obras do poetamineiro, umapropostadaqual também n&o se pode abrir méo,
sob pena de dar umaformagéo retalhada da literatura brasileira. Trata-se do poema
“Febril”, do livro Boitempo I1.
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Os poemas de Caparelli poderiam ser questionados por serem considerados
literaturainfantil. Talvez aexperiénciaem salade aulasegja suficiente pararechacar o
preconceito contra o que se inscreve no género infantil e juvenil, e o salto proposto
certamente ndo dificultaapassagem pelos classicos daliteraturabrasileira—aleitura
de Drummond pode ser exemplo disso —, cuja producdo pode ser contemplada em
varios grupos tematicos, observando-se as concepcdes sobre um mesmo tema,
representadas por diferentes vozes e épocas. Com esse percurso, pode-se realizar
umaboa selecéo de autores e textos representativos da producgao | iricanacional, ndo
deixando de contemplar o canone nem tampouco a producéo atual. O professor
Benedito Antunes (1998), no breve estudo intitulado “ Podem os classicos voltar &
escola?’ desenvolve umareflexd@o que se aproxima dessa discussdo. Ele considera,
com ReginaZilberman, anecessidade deaargar anogao deliteraturae citaaproposta
de José Paulo Paes — a de associar a “literatura de proposta’ a “literatura de
entretenimento” — paraconcluir que cabe aescolaestabel ecer com aculturade massa
“um didogo enriquecedor: partir do repertdrio de leituras dos alunos e, por meio de
umadiscussdo vivaeinteressada, chegar aobras de qualidade maisduradoura”.

Algumas col ocagdes de italo Calvino (1993), em seu primoroso ensaio Por que
ler os classicos, serve-nos de satisfatoriareferénciaanossa defesapelamesclaentre
titulos consi derados cléssi cos e titul os ou géneros menosprezados pel atradicao critica.
Paraeste estudioso, “ o rendimento méximo daleiturados classicos advém paraaquele
que sabe altern&-lacom aleiturade atualidades numasabiadosagem”. Sobrearelacdo
leituraeescola, eleadverte:

0s cléssicos nédo sdo lidos por dever ou por respeito mas sd por amor. Exceto na
escola: a escoladeve fazer com que vocé conhega bem ou mal um certo nimero
de cléassicos dentre os quais (ou em relacdo aos quais) vocé podera depois
reconhecer 0s “seus’ classicos. A escola é obrigada a dar-Ihe instrumentos para
efetuar uma opgao: mas as escol has que contam sdo aquelas que ocorrem forae
depois de cada escola. (p. 12-3)

Tolerado o tom normativo do estudioso italiano, ao relacionar literaturae escola,
0 que quero evidenciar € a sua compreensdo do efeito que pode ter uma leitura
realizada nainfancia ou juventude — acdo que ele também associa a escola— paraa
vidaadulta, ndo no que serefere aformagdo de conceitos ou dogmas, masaformacéo
doindividuolivre, capaz derealizar escolhas proprias. Essaconcepcdo de arte como
manifestagdo capaz de provocar ressonancias é que interessa fazer ecoar na defesa
incontestavel dapresencaconcretadaliteraturanaescola. Aqui se poderiafazer um
trocadilho: escola = escolha, ao que se poderia acrescentar a pergunta “ de quem?”’
(do professor ou do aluno?). Ao gque parece, em se tratando da literatura, cabera ao
aluno, mesmo que num tempo futuro.
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E impossivel, no entanto, desconsiderar as fregiientes reclamagdes dos alunos
diante daleitura (ndo me detenho aqui naindisposicéo generalizada do jovem para
essa atividade, apesar da Ultimas constatagdes da Associacdo de Leiturado Brasil);
motivo de dificul dade do professor, que se vé pressionado pelaexigénciacurricular e
ndo menos pelasuaconvicgdo do valor daliteraturaparaaformagdo de seu aluno. E
aqui cumprecitar ainteressante colocacdo com que o educador francés Daniel Pennac
(1998, p.13) introduz seu ensaio sobreleitura:

O verboler ndo suportao imperativo. Aversdo que partilhacom alguns outros:
overbo‘amar’... o verbo ‘sonhar’ ... Bem, é sempre possivel tentar, é claro. Vamos
& ‘Meame!” ‘Sonhe!” ‘Leia’ ‘Leialogo, que diabo, eu estou mandando vocé
ler!”.

E necessario, pois, levar em conta o gosto, ou talvez fosse melhor dizer o
desgosto, do jovem pela leitura literéria. Ainda que seja este um problema
reiteradamente discutido — o prazer do texto teorizado por Roland Barthes, sabe-se,
ndo foi compreendido em sua integralidade e por isso é tomado ingenuamente —,
insi stimos em dois pontos: o primeiro € que ndo se pode perder devistaquealiteratura
nessa fase escolar comp@e a grade curricular, portanto € impossivel ao auno se
esquivar dela. O segundo ponto é que aformagéo do gosto que pauta as praticas de
leitura no ensino fundamental deve sofrer no ensino médio um certo desvio paraa
formac&o dacompeténcia. Cabe aesse nivel escolar, como continuidade ao processo
iniciado nas sériesanteriores, umacertains sténciano desenvol vimento da capacidade
deleitura, o que evidentemente passa pel adisposi¢ao do al uno, mas depende também
do trabalho do professor.

Dada a suacondi¢do de leitor mais experiente ou com leiturapréviado texto a
ser trabalhado, o professor pode assumir o papel de mediador daexperiénciado leitor
com o texto, facultando ao seu aluno a percepcao das cenas de leitura e permitindo-
Ihe preencher os vazios textuais. Nessa perspectiva, o texto é considerado
estruturalmente inacabado e indeterminado, e em vez dameracompreensdo ou busca
das intencdes do autor, a leitura € entendida como um processo que ndo sd admite
mas exige a participacao do leitor no movimento de construcéo de sentidos. Entrana
base da concepc¢do de leitura do professor ateoria do efeito estético, paraaqua o
texto somente se realiza “ através da constitui ¢do de uma consciénciareceptora... €
sd naleitura que a obra enquanto processo adquire seu caréater proprio” (Iser, 1996,
p.51). Numasituacdo coletiva, como adasalade aula, o professor deve atuar como
organi zador das contribui¢des dos alunos, selecionando, comentando e rel acionando
as col ocagOes suscitadas pel o texto. Nessarel agdo, o educador francés concede maior
poder ao aluno: “O professor ndo €, aqui, mais do que uma casamenteira. Quando é
chegadaahora, € bom que ele saiade cenanapontados pés.” (Pennac, 1998, p.115)
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Contemplando arecepcdo, hAmuito mais chancesdealeiturapromovidapelaescola
predispor o auno ao exercicio dacidadania.

Ainda paraavaliar o papel do professor, pode-se tomar uma situagdo corrente
em salade aulamesmo de ensino médio, numaatividade deleitura, adamanifestacéo
dosalunos: “Agorasim, professoral Depois que vocé leu nds entendemos.” Situacdo
t&o corriqueira quanto irrelevante, podem pensar alguns, mas que certamente nos
vale paraa gumas conclusdes. A dificuldade estarianaleiturasilenciosae solitéria, na
pontuacdo mal feita, naindisposi¢do diante de umatarefa(aleituraliterarianaescola
soa sempre como tarefa, nunca como del eite, apesar do objeto ser arte) muito sutil e
delicada para quem vive no ritmo da TV, do game ou do computador? Sobre esta
ultimahipétese, ndo se pode esquecer de que vel ocidade e urgéncia sio particul aridades
gueimperam em nossa soci edade e caminham nacontramao daleitura, principalmente
do texto literério. E que o tempo para ler parece ser sempre furtado as outras
necessi dadesdavida. E é partindo dessa premissa que Pennac em obracitadapondera:
“O tempo paraler, como o tempo paraamar dilata o tempo paraviver.”

Assim, o ponto no qual insistimos € que ler em salade aulaou motivado por ela
ainda pode garantir alguma experiéncia de leitura ao jovem. Ler em sdlade aulaé
vigto, por muitos, como um tempo diminuido aos outrostantos contelidos programéti cos
(contetidos do “ pacote-cor-de-burro- quando-foge” nuncaaberto pela professorade
Alexandre, personagem d’A casa da madrinha, de LygiaBojungaNunes). Contudo,
0"“Agorasim, entendemos!” anunciao movimento do aluno-leitor ndo s6 em diregdo
aos sentidos do texto, e com isso a possibilidade do prazer estético, mastambém em
direcdo a compreensdo do homem no mundo.

N&o se pode deixar de considerar também, principalmente por setratar deleitor
em formagdo, o principio de colaboragdo que permeiaaatividadeem saladeaulaeé
proprio daleiturapartilhada. Varias vozes se juntam ado enunciador do texto paraa
construgdo dos sentidos. Esta seria uma proposta dificilmente defensavel frente a
natureza solitariado prazer estético, como téo bem coloca 0 mesmo Pennac:

Leitura, ato de comunicagdo? Mais uma bela piada dos comentaristas. Aquilo
guelemos, calamos. O prazer do livro lido, guardamos, quase sempre, no segredo
de nosso cilime. Seja porque Ndo vemos nisso assunto para discussdo, sgja
porque, antes de podermos dizer alguma coisa, precisamos deixar o tempo fazer
seu delicioso trabalho de destilagdo. E este siléncio € a garantia de nossa
intimidade. O livro foi lido, mas estamos nele, ainda. Sua simples evocagéo
abre um reflgio a nossa recusa. Ele nos preserva do Grande Exterior. Ele nos
oferece um observatério plantado muito acima das paisagens contingentes.
Lemos e calamos. Calamos porque lemos. Seria engracado ver alguém
emboscado nos esperando na virada de nossa leitura para nos perguntar:
“Enta8880? E bom? Vocé entendeu? Relatério!” (1998, p.82)
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N&o gueremos advogar que a leitura se cumpra integralmente num primeiro
contato do leitor com o texto, nem tampouco esperamos que o auno exponhatodas
assuasimpressdes, e com isso muitasvezes se exponha, diante do grupo. Concordamos
com o educador francés sobre o trabal ho de destilagéo do tempo. Talvez aleiturade
Machado de Assis possa ser citada como exemplo da necessaria maturidade paraa
suarecepcao. Por outro lado, esse mesmo autor jafoi motivo dareacdo “ Agorasim,
entendemos!”.

E sobre o ler e calar, ou ndo se expor, quantos de nos inadvertidamente ja ndo
provocamos expl osdes de choro antes mesmo determinar aleituraou de perguntar se
nossos aunos entenderam o texto? O conto “Fita Verde no cabelo”, de Guimaraes
Rosa, jalevou as lagrimas um grupo de professoras; “Tchau”, de Lygia Bojunga,
tanto provocou choro quanto raiva numa turmade 5% série. Relatério pra qué? Que
nao se entenda, com essa colocagao, que esteja sendo propostaaleituraapenas como
fruicdo. A polémica instaurada pelo Ultimo conto e as discussdes dela resultantes
foram suficientes paraa passagem damera contenda de base teméticaparaaandise
dos procedimentos discursivos utilizados pel aficcionistae dai aexperiénciaestética
necessariaa percepcdo da dinamicaleituradaobra-leiturado mundo, razéo efim da
literatura dentro ou foradaescola.

Quanto as reacdes dos alunos-leitores, pode-se citar amanifestacéo de agrado,
sendo alivio, de um aluno, agora de ensino médio, diante da leitura de um conto de
terror, depois de titulos como “O menino”, de Lygia Fagundes Telles; “1 love my
rusband”, de NélidaPifion; “A mocatecel&’, de Marina Colasanti. Nao se esquivando
deconsiderar o natura gosto do jovem pelo mistério ehorror, ndo se podeingenuamente
deixar de conceber esse tipo de reagdo como eco do machismo que impregna a
juventude mesmo aentradado século vinte, ouimputé-1o nacontade umapréticade
leituraqueignoraaperspectivafemininade ver o mundo. Polémicasaparte, motivadas
pelaleiturados contos citados, o que pretendemos assegurar € umacertadiversidade
detextos e de enunciadores que falem de diferentes lugares e épocas.

Com essas col ocagdes, ndo éintencdo propor que asatividadesdeleturaliteréria
serealizem apenas nasala de aula. Como seriam lidos 0s romances ou pegas teatrais,
por exemplo? O proposito é defender aleituramotivadae partilhadacomo exercicio de
incursdo do receptor no discurso poéti co; exercicio aindanecessario mesmo no ensino
médio. Fernando Paixdo assim pondera sobre aespecificidade daleituranaescola

N&o esquecamos que a prética de ler em sala de aula, ao lado de ser uma
préticaindividual, constitui-se boa parte das vezestambém numatarefacoletiva.
Seja pelo confronto de opinides, pelos diferentes niveis de atengéo despertados,
ou segjaainda pelo gosto diferenciado de cadaleitor, a oportunidade de discussao
e confrontagdo permite a cada um o0 seu posicionamento em relagdo ao texto.
Essa leitura compartilhada pode mostrar-se extremamente fecunda, quando ao
individuo é exigido que defenda esta ou aguela opinido, e que enfrente as
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consequiéncias de tal atitude. Essa dinamica, além de despertar uma
potencialidade critica, acaba por ressaltar as diferencas entre os leitores. A
EXposicao em grupo, onde a argumentacdo é personalizada, constitui muitas
vezes a primeira experiéncia que temos ao nivel de cidadania. N&o seria
exagerado, pois, afirmar que esse exercicio reforca concretamente a idéia de
uma democracia da leitura na sala de aula. (1999, p. 3)

Ofilme*" Sociedade dos poetasmortos’, paradigmadaleituracomo provocacéo,
partilha, reflgio e, sobretudo, exercicio da liberdade ilustra bem as consideracfes
transcritas. Mas 0 que mais profundamente o filme cala em nés € o quanto de
transformacéo no leitor aliteraturapode exercer.

Tomemos a proposta de abordagem comparativa das novelas Uma vida em
segredo, de Dalton Trevisan, e A hora da estrela, de Clarice Lispector. O propdsito
foi, mediante a leitura das duas obras, centrar a observacdo na construcdo das
protagonistas, t&o distintas em sua origem e t&o iguais em seu drama existencial,
guardadas as proporcdes entre ador provocada pel o choque de cultura: afazendaea
pequena cidade do interior, no caso de Biela; 0 sertdo nordestino e a desumana
metropole, no caso de Macabéia. N&o foi atoaque algunsaunos, depoisdelidasas
obras, parazombarem de a gum col ega, rebaixando-o, apelidavam-no ferinamente de
“Macabéid’. Talvez aroceiratenha causado apenas compaixao, enquanto amigrante
nordestina, um misto de pena, raivae desprezo. Com esses sentimentos aparentemente
gratuitos, o que ressoa secretamente no inconsciente dessesjovens alunos certamente
s6 o tempo com seu “delicioso trabalho de destilagdo” podera atestar. A nos,
professores, resta-nos a certezadisso, sem precisar pedir qualquer relatério deleitura

N&o cabe agui me demorar nas ilustragcdes de casos de leitura e seus efeitos
sobre osalunosdo CEPAE t&o iguaisagrande maioriadosjovens brasileiros provindos
de um nucleo familiar sem nenhumatradicdo de leitura, principalmente da palavra
carregada de nuances como é apalavrapoética. A intencao foi, sobretudo, partilhar
algumasexperiénciasereflexdes sobre ardlacao literaturae escola, partindo do aspecto
legal, 0 danormatizac&o daliteraturaenquanto disciplina, einclusive me esquivando
detrazer atonaimplicagdes de ordem material (por exemplo bibliotecas que atendam
acomunidade estudantil, o que no CEPAE pode ser considerado razoavel), parame
deter mais em consideraces sobre concepgdes e praticasdeleitura.

Para uma Ultima col ocagéo, sirvo-me das palavras do professor Edmir Perrotti
(1998) que tdo bem sintetizam as implicacdes que se interpdem aos caminhos da
leitura:

A escrita, apesar de disponivel, ndo se insinua. Exige conquista. Nestes
termos, por resistir, por demandar esforcos de vérias ordens, ler ndo esta sujeito
apenas a intencionalidade, ao querer, a vontade dos sujeitos. As circunstancias
sempre atuaram em sua configuracdo, bem como possibilitaram, dificultaram
ou impediram sua ocorréncia como fato pessoa e cultural.
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Apesar das dificuldades de toda sorte que aescolaenfrenta, as quais sequer séo
tangenciadas pelas diretrizes curriculares reelaboradas recentemente pelos 6rgaos
governamentais, e considerando as finalidades estabel ecidas legalmente por estas
instancias para a educacdo escolar basica, podemos reafirmar que é sobretudo a
escola, nafigurado professor, que cabe aconquistado jovem | eitor parao encontro e
o didlogo com a palavra, especialmente com a expressao poética. Esta colocacéo
tanto pode ser vistacomo fardo para osfrégeisombros de umaclassetéo desprestigiada,
guanto como franquiaao professor seguro dasignificaco quealiteraturapodeter no
exercicio de compreensao do ser no mundo.
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