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m  RESUMO: Este trabalho relaciona reflexes de natureza tedrica sobre literatura (as
guais tentam acompanhar o percurso das pesquisas na érea has duas Ultimas décadas)
com as posi¢des presentes em livros didaticos — especialmente os de Douglas Tufano,
em primeira edi¢do, de 1975, em segunda edicdo, revista e ampliada, de 1982, e na
Ultima edicdo, de 1998. Tomando o texto didatico como um género especifico dentro
do discurso pedagdgico como um todo, tentamos reconstruir os limites, as marcas e 0s
efeitos da escolarizago da Teoria Literéria no Ensino Médio.

m PALAVRAS-CHAVE: Literatura e ensino; letramento literério; teoria na educagéo; for-
macao de leitores; histéria do livro didético.

No prefécio aseu livro Teoria Literaria: uma introducéo, Jonathan Culler afirma
que ndo vé relevancia em tratar hoje a teoria “ como uma série de abordagens que
competem entresi”. Consideramais produtivo considerar ateoria“ como um desafio
amplo ao senso comum”, na medida em que investiga “a respeito de como se cria
sentido e de como se configuram asidentidadeshumanas’. Mais adiante, sem negar a
hi storicidade dessaaco, tantas vezesrepudiada, de“teorizar”, Culler desenvolve sua
caracterizacao cultural:

Como critica do senso comum e investigagdo de concepcdes dternativas, a
teoria envolve um questionamento das premissas ou pressupostos mais basicos
do estudo literério, a perturbagéo de qualquer coisa que poderia ter sido aceita
sem discussdo: o que é um autor? O que € ler? O que é 0 “eu” ou sujeito que
escreve, |é ou age? Como 0s textos se relacionam com as circunstancias em
gue sdo produzidos? (Culler, 1999, p. 14)

Assim, um pouco intimidadora, interdisciplinar, especulativa, critica, veio se
desenvolvendo no Ocidente essa &rea de conhecimento que se voltaparaas producdes
e recepgoes das artes, especiamente para uma delas — a literatura— sem deixar de
levar em contaacultura, em suadiversidade deinstanciasinstauradoras de sentidose
relacOes.

Certas perguntas se impdem quando queremos tratar da presenca de textos
sobre literatura, isto é, de certa teoria literaria, nos livros didaticos de Portugués
destinados a0 Ensino Médio: seria possivel explicitar essa teoria para os alunos?
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Teriam elesrepertdrio deleiturae experiéncias dereflexdo fil osoficaque ostornariam
capazes de atuar nesse campo de producdo de conhecimento? N&o seriamai s adequado
ir diretamente aos textos literérios, sem passar por esse campo minado, que poderia
aumentar o desconforto dos jovens leitores que desenvolvem a arte de ler textos
artisticos, jatdo complexos por natureza?

Conhecemos bem a tradicéo brasileira no caso: fugir da teoria, reduzi-la ao
minimo indispensével, como um breve conceito deliteratura, defigurasede géneros,
elogo refugiar-se nahistérialiteraria, alias, melhor dizendo, navelhae “tranqila’
sucessao dos estilos de época. Como e quando esse refligio deixou de ser tranquilo é
umadas questdes que ai nda discutiremos também aqui.

Pesquisamos o0 que ocorreu em manuai s de Portugués do Ensino M édio apartir
dadécadade 70, épocaem que se expandiaesse nivel de ensino no Brasil, demandando
novos manuais didéti cos, enquanto aumentava o clamor popular por maisvagas nas
universidades. Duas questes podem ser levantadas, com relagcdo a esse periodo e a
suaconfiguragdo sociocultural no contexto derigidez e censuradaditaduramilitar. A
primeira é& até que ponto esses livros didaticos poderiam inovar, sob o temor
generalizado deiniciativas*revolucionarias’, questionadoras? A segunda: queresultados
alcancou essa primeira expansao do Ensino Médio no Pais, no que diz respeito ao
acesso auniversidade?

A segunda perguntatem respostas que a Histériada Educacdo janosoferece. A
democratizacdo da Educacéo Bésica pela expansdo das redes publicas resultou no
aviltamento do salério dos professores, na queda de qualidade do ensino e no
oferecimento crescente de vagas pel os cursos superiores privados. Nas universidades
publicas se localizavam focos de resisténcia a ditadura, que exigiam controle. Por
outro lado, as escolas particulares se limitavam a of erecer, geralmente, cursos bem
comportados, sem pesquisas, sem inovagdes. Recebendo os alunos egressos darede
publica, ja degradada, essas escolas cumpriram parcialmente a misséo de calar as
reivindicagdes populares por maisvagas nas universidades.

A primeira pergunta ainda estd a exigir-nos pesquisas localizadas, que tentem
reconstruir, com variadosrecortes, ahistériados manuaisdidaticosno Brasil. Voltando-
seespecia mente paraahistériado livro didatico no Ensino Fundamental, destaca-se,
dentre outras, apesquisade Anténio Augusto Batista e de seus orientandos na Facul dade
de Educacdo da UFMG. No que diz respeito aos manuais do Ensino Médio, ha
poucos trabalhos. Na area especifica de Portugués, a historiografia ainda esta por
construir-se, paragque delase extraiaminterpretacies capazesdeinterferir nasinstancias
de producéo e das préti cas ancoradas nesses materiais didati cos. De qualquer forma,
sabemos que ahistdriadoslivrosdidaticos ndo primapelademonstracdo de qualidade.
Como afirma Antdnio Augusto Batista, em documento sobre o PNLD,
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...estudos e investigacGes sobre a producdo didatica brasileira vinham,
reiteradamente, desde meados da década de 60, denunciando afaltade qualidade
de parte significativa desses livros. seu carater ideologico e discriminatorio,
sua desatualizacdo, suas incorregdes de contelidos e metodologias. (Batista,
2000, p. 11)

Vejamos, por exemplo, como procede Douglas Tufano, que publicaseus Estudos
de Literatura Brasileira parao Ensino Médio desde 1975, sempre com muitaaceitacdo
por parte dos professores de Portugués. Na primeira edicdo de seu livro, Tufano
dedicaas 12 paginasiniciaisas" Nogdes preliminaresde Teorialiterarid’ . Nessaprimeira
duzia de péaginas, o livro apresenta a seus jovens leitores do Curso Médio:
“Caracteristicas da Literatura’, “ A Expressdo Literaria’, “ Os Elementos Formais’,
“OsGénerosLiterdrios’ e OsEstilosde Epoca’. Depois, nas 200 paginas seguintes,
desdobra a histériada Literatura Brasileira pel os estil os de época, do Barroco a2.a
fase do Modernismo, terminando com um panorama do que denomina“ Tendéncias
Atuais’. Tal despropor¢do, em nada correspondente & estrutura do Curso de Letras
da USP, no qual o préprio autor se formara, € explicada, logo deinicio, numabreve
nota:

O que se procurou fazer, neste 1.0 Capitulo, foi apenas uma tentativa de
explicagdo de alguns conceitos considerados basicos para quem se inicia em
Literatura. Devido as proporgdes deste livro e ao nivel a que se destina, muitas
noc¢des foram deixadas de lado, o que ndo significa que sejam irrelevantes para
0 estudo da Literatura.(Tufano, 1975, p. 9)

Essa nota ratifica nossa observacdo anterior: a teoria era considerada muito
complexa paramarcar espaco consideravel num manual didético dedicado ajovens
estudantes. Mas, mesmo reduzida aos “ conceitos basicos’, que teoria era essa? Se
Culler estacerto, deveriaser perturbadora, instigante, polémica. Observemos as opgoes
de Douglas Tufano nessa obra publicadaem 75.

No primeiro paragrafo, Tufano afirma que a Literatura “é um ato de
comunicacdo”, que sedevedistinguir dos atos de comunicagdo ndo-literéria. Continua
afirmando que “a Literatura expressa uma concepcdo da realidade”. A diferenca
estaria exatamente ai: enquanto a literatura expressa uma concepcao individual da
realidade, ando-literatura“ é aexpressdo de um conhecimento racional e ndointuitivo,
universal e ndo pessoa” (1975, p. 10). Trata-se de uma mitificagdo do autor de
literatura, como aguel e ser capaz de expressar sua subjetividade com dons especiais.
A par disso, surge uma visdo positivista de ciéncia e texto cientifico. Separadas de
modo radical, ndo haveriapontos de contato entre essas duas produgdes simbdlicas,
literaturaeciéncia

Acompanhemos um pouco maiso capituloinicia de Tufano. Apdsdoisexercicios
gueterminam aprimeiraparte, seutexto tentadefinir o que seria“ aexpresséo literaria’.
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A formalliteréria é definida como fruto “da criatividade e sensibilidade do artista”.
| nteressante é que Tufano adefine como umaformanuncaideal, sempre umaprocura,
influenciadapel o contexto e caracterizadapelapolival éncia. Parece bastante atual seu
posicionamento tedrico. Entretanto, esse avango é empobrecido por ter sido usado o
termo “ polivaléncia’ naproducao de sentidos como sinbnimo de conotacdo, opostaa
denotacdo, apresentada esta como tipica da Ciéncia. Torna-se redutor o quadro, ao
opor de novo radicalmente as duas linguagens, separadas como se suas fronteiras
fossemintransponivels.

Naterceiraparte, completa-se esse quadro definidor daLiteratura: nalinguagem
liter&ria, o artistase utilizadeartificios (sic), especia mente nosniveisdo vocabulario
e da sintaxe. Dentre esses artificios destacam-se as figuras. “Ao nivel (sic) do
vocabulério destacam-se figuras como a Metafora, a Metonimia, a Comparagdo e
outras’ ... Ora, desde Aristétel es sabemos que linguagem figuradan&o corresponde a
linguagem literéria. E nessaépoca, 1975, jatinhasido publicado o famoso ensaio de
Luiz CostaLima sobre apoesiade Jodo Cabral de Melo Neto, intitulado Poética da
denotacdo. Trata-se de mais um reducionismo presente nos livros didéticos para
tornar os contelidos mais simples, esquemati zados, de facil assimilacéo.

Mas voltemos ao livro didético em foco. Os géneros literarios, Ultimo item de
teoriaaser apresentado nessa primeiraedi¢cdo de Tufano, resumem-se aduas paginas.
Afinal, como afirmao autor, tal questéo “ hamuitos sécul os congtitui objeto dediscussdo
dostedricos daLiteratura’. Ao distinguir Prosa e Poesia, aprimeiraseidentificaria
com a linguagem do cotidiano e com aquilo que esta “fora do autor”, enquanto a
poesiasevoltariaparao mundo interior. Esse mundo interior se manifestariaatravés
do Lirico, do Epico e do Dramético. Expressando o mundo exterior, estariao género
Narrativo “ que se manifesta no romance, nanovelae no conto” (1975, p. 16-7).

Como podemos perceber, ao considerar determinantes as formas de prosa ou
poesia, o livro separa a narrativa moderna da antiga, por razdes bem dificeis parao
seu leitor modelo, aluno do curso Médio, entender, sem maiores explicagdes do
professor. Seria este, alias, capaz de ultrapassar as limitaces da teoria de Tufano?
Provavelmente precisaria também de uma atualizac&o, pois o percurso dos estudos
literérios setinhatransformado rapi damente no contexto estruturalista. Entretanto, ao
professor desegj0so de pesguisar osavangos daarea, abibliografiaindicadapor Tufano
ndo serve, pois édedivulgacdo e se dirige também ao aluno: Soares Amora, Massaud
Moisése Domicio ProencaFilho.

Tentamos, assim, parafrasear 0 primeiro capitulo, unico dedicado a Teoria
Literaria, de um manual didético que estdno mercado brasileiro, com altastiragens,
ha 25 anos. Na mesma época, anos 70, surgiriano Brasil um livro em que ateoria
ocuparia outro espaco, outras dimensdes. Trata-se da colecdo para o Ensino Médio
escritapor MarisaL gjolo e Haguira Osakabe, Caminhos da Linguagem. Fracasso de
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vendas, adotado apenas por a gumas escolas de elite do Sudeste, o trabalho teve vida
curta no mercado. Parecia especia mente forte naquela época, quase tanto quanto
hoje, aidéia de que toda teoria é cinzenta, e mais interessante seria debrucar-nos
sobre averde &rvore douradadavida. | sso € Goethe enquadrado nos mal-entendidos
denossacultural

Mas 0 que ocorrera com nosso objeto de andlise, a obra didética de Douglas
Tufano, nosanos 80?Afinal, em 1979, (com algum descaso de origem estruturalista,
Visto que os avangos desse movimento teorico se fizeram acompanhar do abandono
dahistériaedasdiferencas), sdo pelaprimeravez traduzidosparaosleitoresbrasileiros
ostextos dostedricos dachamada Estética da Recepcéo alema. Comega-seatrabal har
também com Bakhtin, que apresenta uma outra concepgdo de linguagem. A
interlocucdo, a polifonia, a ateridade, os horizontes de expectativas, 0s vazios do
texto, enfim, umasérie de posi cionamentostedricos diferentes deveriam abaar afalta
de discussdo tedricae apropriaconfiguracdo de umahistoriografialiterériaquetivera
origem no New Ciriticism, e que ainda dominava os manuai s da época.

A segunda edicdo dos anos 80 do manual didatico de Tufano muda de titulo,
tornando-se Estudos de lingua e literatura, e passaa se constituir de 3 volumes, em
vez de apenas um volume unico para todo o Curso Médio, como acontecera na
década anterior. Em vez de um, sdo agora oito capitulos dedicados a teoria, ndo
apenasadaL.iteratura, mastambém ada Comunicagdo, adaAntropologiaCultural e
adaLinguistica. Lembrando-nos, mais umavez, do carater polémico assumido por
qualquer instanciatedrica, podemos referir-nos ndo a teoria, mas a umadas teorias
possiveis ha época, em cada &rea de conhecimento que o manual pretende abranger.
Por isso, merecem umaobservacdo mai s detal hada as posi ¢oes assumidas por Tufano
nanovaexisténciade suaobradidéatica.

O primeiro capitulo seintitula“ Cultura, Artee Linguagem”. Otextoinicia foi
retirado de um livro que havia circulado muito no Brasil dos anos 70, A Linguagem
no pensamento e na agdo, de Hayakawa(1972). Jaéumadiferencasignificativapara
com a edicdo anterior. Mas a surpresa maior nos espera quando viramos a pagina:
trata-se agorade um livro “consumivel”, com espacos para as respostas dos alunos.
Apobstrés perguntas com suas presumiveis, praticamente 6bvias respostas, visto que
todas apenas sdo copias do texto, Tufano vai parafrasear o outro autor, Hayakawa,
paraacrescentar ao cardter cooperativo e sociabilizador dalinguagem, destacado por
este no texto introdutdrio, alguns termos da Teoria da Comunicagdo, em voga na
época: alinguagem setorna“ um cédigo de sinais composto para a transmissdo de
mensagens’.

Tal interesse fica bem claro no segundo capitulo, quando se apresentam aos
alunosnossosvel hos conhecidos. emissor, receptor, codigo, canal, mensagem, referente.
Identificados, ddo lugar a nossa também velha conhecida concepcéao jakobsoniana
dasfungbesdalinguagem.
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Jaébem difundidaacriticaque especia mente aanalise do discurso francesafez
aesse quadro esquemati co que esteve e ainda esta presente em prati camente todos 0s
manuaisdidéticosbrasileirosdaarea. A propriateoriadaenunciacdo de Benveniste,
com suarelacdo eu/tu constitutivadalinguagem, demonstraem parte alimitacéo do
modelo de Jakobson. Mas a andlise do discurso, tratando dos lugares sociais dos
interlocutores e do imaginario social, acaba de vez com qualquer credibilidade que
umavisao reducionistae mecanicado processo deinteracdo verbal pudesse sofrer.

Continuemos aanalisar aobrade Tufano. Um quarto capitul o aborda os textos
descritivos, enquanto o seguinte trata da narrativaliteraria, agorando mais presa ao
par antagOnico prosa/poesia, mas com elementos de sua estruturabem caracterizados.
O sexto capitulo relacionateatro eliteratura, abordando osrecursosdalinguafalada
gue devem estar presentesno texto teatral, e asdificuldades queisso significaparaos
autores. Apds uma interrupcao no percurso de teoria literaria, provocada por um
capitul o dedicado ahistériadalingua portuguesa e as suas variagdes, 0 autor apresenta
umaintroducdo aos estil os de época, que, dai por diante, v&o ocupar 0 espago maior
da colecdo, acompanhados de li¢cBes de gramaticanormativa.

Comparada a primeira, essa segunda edi¢do demonstra que o autor pesquisou,
atualizou-se, leu Alfredo Bosi, Antonio Candido e outrosbonsmestresem historiografia
literéria, mas aindalhefaltavaadesinibicao tedricacapaz deleva-lo aassumir topicos
polémicos, taiscomo intertextualidade, literatura popul ar, e outros pouco tratados em
manuais de consagracdo mais garantida. Certo medo de dedicar espago demais a
teoriaainda predominava, provocando limitacdes asuaproprialeiturade nossahistéria
literaria, tais como biografismo, linearidade continuista, tratamento superficial dos
textos e dos contextos.

Em 1990, o nascer da década receberia uma cole¢do que sb visualmente se
distinguiriadaanterior. Mas, em 1998, ndo é apenas visua atransformacéo. Analisemos
alguns elementos de teoria presentes na 5.a edi¢do reformulada da obra de Douglas
Tufano, Estudos de Lingua e Literatura.

Permanecem no livro as velhas func¢fes da linguagem de Jakobson, mas agora
temos doze capitul os dedicados ateoria, antes de comegar o tratamento dos estilosde
época. Ndo encontramos ousadias ou posicionamentos que pudessem inovar
“excessivamente’ olivro, tornando-o estranho parao professor habituado astradicionais
préticas de ensino de Portugués. M as a preocupacado em destacar asrelacBesentre as
diversas linguagens, artes e contextos histéricos se revela com mais vigor. O livro
ousa certa atualidade, talvez a Unica possivel para garantir 0 sucesso num contexto
escolar diversificado como o brasileiro, em que, por exempl o, mausadvogados|ecionam
portugués no interior e até em certas capitais, demonstrando que ha um excesso de
leigos em disputa numa profissdo mal paga, mas de carteira assinada e com sal&rio
certo no fim do més.
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Naapresentacéo dessanovissimaedi¢do de 1998, Tufano serefere, agradecido,
adurabilidade de suaacol hidapel os professores brasileiros. Afinal, defato ndo éfacil
permanecer no mercado de didéti cos atualmente. Magda Soares, num artigo intitulado
“Um olhar sobreolivrodidatico”, publicado em 1996 narevistaPresenca Pedagdgica,
comegacriticando o que, com certeza, estasendo feito nesta pesquisaaqui apresentada:
“Avaliar qualidade e correcdo, orientar escolha e uso, direcionar decisfes, fixar
normas...sdo olhares que prescrevem, criticam ou denunciam; por que ndo um ol har
gueinvestigue, descrevae compreenda?’ (p. 53).

Na verdade, Magda realiza um enorme exercicio de “compreensao” do livro
didético, a partir da propria existéncia escolar dele, de sua origem antiga, de sua
necessidade. Reafirmaaimportanciade se reconstituir a historiados manuais parase
entender melhor ahistériade nossapropriacultura, sempre permeada pelaescol arizacdo
dos saberes, primeiro atravésde livrosimportados pelaelite, depois, apartir dadécada
de 30 do século XX, produzidos por autores brasileiros, animados pela expansio da
rede de ensino. Segue constatando que adurabilidade de um livro didético no mercado
veio sereduzindo nos Ultimos anos, especial mente apartir dadécadade 60.

Ao tentar uma explicacdo para esse fenémeno de rapido esgotamento dos
manuais, que ndo poderia reduzir-se ao “amor” consumista por novidades, Magda
Soares destacou o0 deslocamento do lugar simbdlico do autor: enquanto na primeira
metade do século os grandes e mais titulados mestres da academia escreviam com
muito orgulho obras didaticas, nos anos mais recentes a tarefa passou as maos de
professores* préticos’, do préprio Ensino Bésico. Algum professor universitario que
se“atrevia’ aproduzir manuais didéticos era geralmente desval orizado pela opgédo
feita, tratado como mercenéario ecriticado pel os colegas. Assim, produzidos no espaco
simbdlico maisrestrito da divulgacéo cientifica, sem compromisso com a pesquisa,
seriam oslivrosdidéticos de hojemais*“ descartaveis’ que osantigos. Acrescentar-se-
iaaisso arapidez natransformacdo do direcionamento das metodologias e aansia
doseditores por novidades que | hestrouxessem mais lucros e reconhecimento.

Douglas Tufano, nascido em 1948, licenciado em L etras e PedagogiapelaUSP,
sem nenhum titul o de pos-graduacdo exibido em seu livro, parece contrariar ahipotese
de Magda Soares, ao permanecer bem acolhido pelas escolas brasileiras por maisde
25 anos. Entretanto, percebemos que sua sobrevivéncia ndo ocorre por sorte ou
acaso. As sucessivas transformagdes que sdo introduzidas pelo autor ao longo dos
anos em sua producao didéti carevelam um acompanhamento ativo, emboraacanhado,
daevolugao das pesquisas nos mei os académi cos de estudos literarios. Nao podendo
exibir um posicionamento experimental, ndo podendo di stanciar-se dos conhecimentos
prévios dos professores de Portugués, Tufano avancadentro de limites estabel ecidos
pelacomunidade deleitores aos quais sedirige. Este seriao modo que o autor encontrou
para sobreviver no mercado.
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Talvez, no século 21, setornem desnecessarios esforgos e investimentos desse
tipo e os professores e alunos brasileiros do Ensino M édio possam interagir com uma
diversificagcdo auténticade textos e suportes|literari os e do pensamento polémico que
estapode suscitar nosleitores, ndo mais cerceados por tantos limites e restri¢cdes, mas
munidos de toda a audécia compativel com a enriquecedora e estranha experiéncia
gue hoje ainda denominamos estética. Para isso, seria preciso que a formagdo de
professores|eitores|iterarios acontecesse no processo inicial e pudesse desenvolver-
se de modo continuado, pelo acesso a acervos sempre renovados de bibliotecas
escolares.2 Haaguns sinaisde que essatransformacao podevir aocorrer. A existéncia
do FUNDEF, a presenca de uma ampla reflex@o sobre a importancia da educacéo
estéticanas Diretrizes Nacionais parao Ensino M édio, as propostas de renovacao do
PNLD, expandindo as compras do MEC para incluir livros para professores das
escolas publicas, aénfase no trabalho com textos diversos, em propostas oficiais de
renovacao do ensino de Portugués sdo alguns dosindicadores positivos. Nao significa
isso algumaameacade morte parao livro didatico no Pais. Apenas setratade redefinir
seu papel escolar/cultural dentre outrosimpressos de circul agdo social maisampla
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