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m RESUMO: Naleituraescolar, o encontro entre o aluno e os textos literarios € mediado
pelos manuais didéticos. Ao serem adaptados para figurarem nos livros didaticos, os
textos literarios sofrem transformac6es para se tornarem (teis aos propésitos da Es-
cola. Este artigo discute as principais estratégias discursivas utilizadas para transfor-
mar textos literérios em didaticos, focalizando os efeitos de imitagcdo, banaizacéo e
falsificagdo que impedem que as criangas-leitoras tenham acesso, na escola tradicio-
nal, a riqueza do texto literario.

m PALAVRAS-CHAVE: Literédrio; didatico; intertextualidade; estratégias discursivas.

aescritando é agravagdo no espago virgem do seu suporte, massim leitura
do texto apagado que a sustenta. ... Toda escrita se revela como re-escrita, assm
como acopiaserevela, inevitavelmente, infiel.

M. A. Babo

O literario no livro didatico: obscuro objeto

A histériadaleiturano mundo ocidenta foi construidaao longo de um demorado
processo historico em que 0os homens acostumaram-se com uma nova forma de
pensar etransmitir o conhecimento (Manguel, 1997; Chartier, 1998). Com avinculagéo
daleituraainstituicdo escol ar, atransformou-se em umaatividade social easociedade
passou a entendé-la como signo de prestigio, de distingdo entre os letrados e os
iletrados. Do mesmo modo, aescola, espaco deinstitucionalizacéo daleitura, tornou-
seumainstanciadejulgamento e val oracdo detextos. Desde suaorigem, ainstituicdo
escolar ditao gosto doleitor por meio daselecdo de materiais que considera“ positivos’
e daexclusdo daguel es considerados*“ negativos’ . Tradicionalmente, considera-se que
aescola € o lugar ingtitucional de leitura e aprendizado do texto literario. Ocorre,
mesmo, que amaioriade nossa popul agdo sb tem contato com aliteraturanos bancos
escolares. Como instancia de julgamento sobre a “boa’ e a“ma’ leitura, a escola
valorizaostextosliterariosapartir de um vago conceito de“literatura” derivado dos
textos que figuram nos materiais didéticos. Como decorréncia desse julgamento, o
encontro entre o aluno e o texto literério € mediado pelo material didatico.
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O que faz com que um texto literario, produzido em condicdes diferentes das
que envolvem o circuito ensino-aprendizagem, possa tornar-se um texto didético?
Essa pergunta, fundamental parapodermos pensar sobre 0 ensino daleituranaescola,
parece poder ser respondida se analisarmosas estratégias de transformacéo do literario
nas adaptacdes dos manuais didéti cos.

A leitura € uma construcdo de sentidos. O didlogo entre autor/texto/leitor €
resultado de um processo em que sujeitos, historicamente situados, constréem sentidos
em did ogo com otexto. Sendo assm determinado, o leitor ndo se gpossasubjetivamente
do texto; suaintervencao interpretativanao élivre porque o texto exibe caracteristicas
estruturais que estimulam e regulam a ordem das suas interpretacfes. Por isso, para
Eco (1979, p.26) “ acooperacao textual entre 0 enunciador e 0 enunciatério € agenciada
pelo enunciador, que atua discursivamente de modo a gerar exclusivamente as
interpretacOes que suaestratégiapreviu”.

Um texto &, assim, hipercodificado — obriga o leitor a avangar hipoteses
interpretativas — e hipocodificado — apresenta unidades de um cédigo em formagéo,
que o leitor considera pertinentes, as quais atribui novas fungées signicas. A
compreensdo do texto &, dessaforma, umarelacdo dial éticaentre aceitacdo e repudio
dos cddigos do enunciador, entre a fidelidade e a liberdade interpretativa. Os
movimentos do enunciador e do leitor instauram o texto como “um produto cujo
destino interpretativo deve fazer parte do seu préprio mecanismo gerativo; gerar um
texto significaatuar segundo umaestratégiaqueinclui as previsdes do movimento do
outro” (Eco, 1979, p.57).

A construcdo do sentido do texto prevé um leitor movendo-seinterpretativamente
damesmaformaque o autor moveu-se gerativamente. A cooperacao textual realiza-
se entre duas estratégias discursivas — escrita e leitura — e ndo entre dois sujeitos
individuais:

O leitor deve sair do texto e a ele regressar com um reservatério intertextual
que Ihe é proporcionado por uma enciclopédia semantica, que precede todas as
suas atualizacOes textuais e sem a qual ndo seria possivel a uma sociedade
registrar uma informagdo enciclopédica, umavez que elateria de ser fornecida

por textos precedentes — a enciclopédia ou thesaurus € o destilado (sob aforma
de macroproposi¢des) de outros textos. (Eco, 1979, p.26)

O sentido é construido nessetrabal ho conjunto do enunciador e do enunciatario,
de producéo e reconhecimento dos sentidos; € um esforgo conjunto de reconstrucao,
jaque as condicdes de producdo e de reconhecimento nunca sdo as mesmas para o
enunciador e o enunciatério. A distanciaque existe entre aproducdo e ainterpretacdo
€ que pode fazer que um texto religioso, como o de Padre Vieira por exemplo, hoje
possaser lido comotexto literario. O processo de producao de sentidos de um texto é
um fendmeno que envolve ainterpretacdo desse texto no conjunto de outros textos
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aosquaiseleremete (Verdn, 1978, p.11) e que séo amanifestacdo dos varios discursos
gue embasam aproducdo social dos sentidos.

Tendo como suporte essa concepcao dial 6gicadaproducdo/interpretacdo textual ,
0 objetivo deste artigo é delinear asestratégiasdiscursivas utilizadas paraadidatizacdo
de textos literérios, tomados de autores consagrados e transportados para o livro
didético. Nesse deslocamento do texto para 0 manual estabelece-se uma relacéo
peculiar entre o produtor e o receptor dos sentidos, ja que a selegdo e a adaptacdo
tém como consequiénciaa criagdo de novos sentidos. O texto passaa ser, assim, um
produto cujos sentidos sdo gerados no movimento de (re)producéo e deinterpretacéo.
Ao ser transposto para o material didético, o texto literario exibe marcas do
deslocamento e da transformac&o de outros textos, a partir dos quais se constituiu.
Essaintertextualidade deve fornecer ao leitor as coordenadas histéricas e sociais para
ainterpretacdo. No entanto, 0 mecanismo de transformagao do literario em didético
oculta a sua intertextualidade e o transforma em um obscuro objeto de novas
legibilidedes.

O literario no livro didatico: memoria e esquecimento

Os materiais didaticos utilizados no ensino de lingua materna sao o lugar por
excel énciada concretizacdo dainterdiscursividade que caracterizaatransmissdo do
saber sob a forma didética. Nesses manuais, cujo objetivo é a transmissdo de um
saber metalinglistico, os textos sdo utilizados como estratégia pedagdgica para a
consecucao do objetivo. Ao mesmo tempo, entretanto, essestextos didatizados servem
como veiculo paraatransmissao de um saber sobre arealidade.

Oslivrosdidaticos utilizados no ensino de lingua portuguesanas sériesiniciais,
deformageral, apresentam tréstipos de textos:

1 - textos feitos especialmente parafigurar no livro didético, que trazem 0 nome do
autor do livro ou ndo apresentam referéncias,

2 - textos escritos por autores ndo consagrados, com ou sem referéncia as obras das
quaisforam retirados;

3 - textos de autores consagrados utilizados didati camente; a maioria ndo apresenta
referéncias a obra e muitas vezes ha aindicacéo de que o texto foi adaptado.

A andlise dessestextos? indicaumaforterecorrénciadetemasefiguras, alémda
repeticdo dos mesmostextos e autores. Apesar derepetitivos, existe no fazer didatico
um esforco por autenticar ostextos que figuram nos diferentes manuais e, por isso, 0s
produtores procuram enfatizar a sua autoria, seja concedendo destaque ao nome do
autor original sejaassumindo aproducdo do texto.

2Tomamos, paraexemplificagéo, as seguintes colegdes didaticas, utilizadas no ensino de 12a4°série do
primeiro grau: Brasil (1983); Lima(1985); Marques ([19-]); Martos & Mesquita.
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A redundanciatemética e autoral € um forte indicio das relacfes transtextuais
que caracterizam os textos didaticos, nos quais a alusao a outros textos marca uma
presenca implicita de um texto dentro do outro. Esse fendmeno é produzido pela
transposi ¢éo de outros di scursos que passam afuncionar didaticamente no interior do
livro didético. Como a Escola produz seu discurso a partir dos valores daformacéo
ideol 6gicaque representa, osdiscursostranspostos parao livro didatico devem possuir
os mesmos valores que a Escola. E a busca dessa homogeneizacdo que leva a
incorporagao de discursos produzidos dentro daformagao discursivada Escola. 1sso
ocorre, predominantemente, nostextos criados especialmente paraoslivros didaticos,
nosquaisépossivel detectar-seum grande esforco imitativo de model osjaconsagrados,
deformaadirigir ainterpretacéo dentro dos parametros estabel ecidos pela Escola.

A necessidade deincorporacéo de outros discursos que legitimem o saber aser
transmitido leva o discurso didético a utilizar-se do discurso literério. A selecéo de
autores e textos parece ser feita sem um nitido critério qualitativo, o que causauma
miscel &nea de autores de todos os matizes. Essa mistura, entretanto, ndo faz que os
textos sediferenciem: todos passam pelanormalizacdo trituradora que ostransforma
deliterariosem didéticos.

Esse trabalho transformador, que nivela tudo e todos, apaga ndo so as
caracteristicas estilisticas dos textos mas todas as idéi as que possam polemizar com
os valores que a Escolatem como “verdadeiros’. Esse apagamento éfeito por meio
de estratégias que atingem todos os nivei s do percurso de producéo dos textos etém
como resultado acriagao de sentidos que aEscol a pretende transmitir como verdadeiros.

Por mei o desses procedimentos de produgao, o texto didético seinstauracomo
um lugar de reconhecimento e de apagamento de valores. pararetomar idéias, que
pretende fixar como verdadeiras eimutaveis, € necessario que certos sentidos sejam
apagados, banidos dostextos, paraque ndo hajapolémicacom osva orestransmitidos.
A producdo e a comunicagdo do texto didatico ocorre, dessa forma, a partir da
articulacdo da memoria e do esquecimento, para que os textos, retomados ou
transformados, falem sempre dos mesmosval ores.

A imitacdo e 0 apagamento da intertextualidade

A tessiturado texto didatico deveriaconferir-lhe um caréter dialdgico (Bakhtin,
1970), ja que €ele é produzido a partir da permuta e do reagrupamento de outros
textos. Entretanto, apesar de congtituir-se por meio dacitagao, cruzamento ou negacdo
de outros textos, a necessidade de criar um discurso homogéneo que s veicule 0s
valores de uma mesma formac&o ideol 6gica, faz que ele seja construido como um
simulacro monoldgico. Para tornar possivel homogeneidade dos valores, as
relagdesintertextuai s estabel ecidas pel ostextos didati cos possuem certas caracteristicas
queinterferem nalegibilidade dos textos enderecados ao destinatario “ crianca’.
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Isso ocorre porque a interpretac@o dos textos pressupde uma competéncia de
decifracdo capaz de captar as relagdes que o texto didatico mantém com outros
textos, em termos de realizacdo, transformagdo ou transgressao e essa capacidade
interpretativa so pode ser adquirida na prética de uma multiplicidade de textos. A
intertextualidade ndo apenas condiciona a producdo do texto, mas esta presente no
nivel da suaorganizacdo formal; asua captacdo envolve o poder do destinatario em
reler amemoriainscritano texto (Jenny, 1976, p.258).

O texto didético, namedidaem que pretende construir um discurso homogéneo
paraafirmar seusval ores ao destinatério, procuraocultar aexisténciade outrosdiscursos
guetransmitem valoresdiferentes. O trabal ho realizado paraesse ocultamento resulta
no texto didético como um texto “ auténtico” mesmo quando setratade umaadaptacdo
de outro texto cujos valores foram transformados para ndo polemizarem com 0s
valores da Escola. Ao apagar idéias polémicas o texto didatico contribui para o ndo
desenvolvimento do poder de meméria do destinatério “crianga’, limitando sua
capacidade criticae suahabilidade em recuperar asreferénciasintertextuai s subjacentes
nostextos.

Ao dissimular suaintertextualidade o discurso didatico procuracriar o efeito de
autenticidade como simulacro dacientificidade. Parece, pois, ndo interessar ao discurso
didético que o destinatério desenvolvasuamemdriadiscursiva. A ndo recuperacéo do
texto citado dentro de outro texto atravancaainterpretacdo porque aintertextualidade
rompe alinearidade do texto, abre 0 espaco de umaalternativaentre avancar aleitura
ou retroceder afonte dareferénciae recuperar uma“fala’ anterior.

Paraimpedir o desenvolvimento de umamemoriadiscursiva, ostextosdidéticos
sd0 construidos por meio de formasimplicitas de apropriacéo de um texto por outro,
fendbmeno que Génette (1982, p.11-2) denomina hipertextualidade.

A hipertextualidade caracteriza-se por relacfes, resultantes de transformacdes
aplicadas a determinado texto, que fazem com que um texto A una-se de forma
contratual ou polémicaaum texto B sem mencioné-lo explicitamente na superficie
textual. Assim, por exemplo, em Ullysses de James Joyce, por meio de uma
transformagéo espécio-temporal, a agdo da Odisséia € transposta para a Dublin no
seculo XX. Entretanto, se em Ullysses haacriagdo de um discurso que procuraexibir
aretomada do discurso anterior parareafirma-10, 0 mesmo ndo acontece em outros
tipos de transformacdes. E o que ocorre, por exemplo, em Eneida, que é também
uma retomadada Odisséia, sem que aapropriacdo sejaexplicitada.

Os textos que circulam em uma cultura mantém entre si relagdes intertextuais
como um principio bési co paraaconformacao dos sentidos que devem ser comunicados
dentro de uma sociedade. S&o relacBes que obedecem a diferentes “regimes’ ou
formas de apropriacdo de um texto por outro, dependendo do tipo de contrato e dos
efeitos de sentido que se pretenda criar. Génette (1982, p.37) apresenta uma
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classificacdo dessasformas de apropriacdo e dosdiferentes processos de transformagéo
por meio dos quai s pode estabel ecer-se aintertextualidade entre ostextos:

REGIME LUDICO SATIRICO SERIO
RELACAO
TRANSFORMACAO Parddia Burlesco Transposi¢éo
IMITACAO Pastiche Charge Falsificacdo

Doistextos podem rel acionar-se por operagtes de transformagdo ou deimitacéo,
apartir detréstipos deregimes: o ludico, o satirico e o sério.

Sob osregimes|udico e satirico existe um contrato fiduciario do riso, dacriacdo
do efeito de sentido comico, que pode servir tanto pararecusar quanto paraaceitar os
valores colocados no texto anterior. S0 jogos discursivos que se estabelecem na
parédia, no pastiche, no burlesco e na charge. A retomada do discurso no texto
parddico éfeitaapartir dapolémica: por meio de figuras antonimicas questionam-se
valores colocados no texto parodiado. Nesses textos criados pela parddia ou pelo
pasti che existem sempre marcas formais queindicam aretomada de um texto anterior
paraqueele possa, efetivamente, ser recuperado e o sentido criar-se do didlogo entre
os textos. E isso 0 que ocorre, por exemplo, no pastiche utilizado por Oswald de
Andrade naPoesia Pau-Brasil (1966), em que, ao retomar o discurso dos primeiros
colonizadores do Brasil, visa, pela criacéo do efeito cdmico, a recusar os valores
afirmados nesses discursos e apolemizar com aHistériaoficial.

Nessas préticas|Udicas e satiricas aintertextualidade é assumidapel o produtor,
sinalizando a apropriacio de um outro texto. E na captagdo, no confronto entre os
textos, que os sentidos sdo construidos, como decorréncia de um jogo do qual
participam os enunciadores e 0 enunciatério. E exatamente o oposto o que caracteriza
aapropriacdo chamada por Génette“ sérid’, poisnelaanecess dade de o texto afirmar-
se como “auténtico” faz que acitagdo do texto anterior sgja mascarada e que o texto

citante torne-se, aparentemente, afonte dos sentidos.

O discurso didético, por funcionar dentro de umainstitui¢do tradicional como a
Escola, é criado por meio destaintertextualidade “ sérid’, sejapelatransposi¢ao ou
pela falsificacdo de outros textos. Assim, ao contrario do pastiche, da charge e da
parédia, em queaimitacdo € perceptivel pelo exagero (Bakhtin, 1970, p.169-80), nos
textos didéticos ocorre um estado mimético dissimulado pois o texto, que € uma
imitacdo, deve passar por auténtico.
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A imitagdo“ sérid’ consisteem tomar um texto consagrado daliteratura, reproduzi-
loimitando suas caracteristicas mais perceptivels. Assim, amesmaestruturanarrativa
édiscursivizadapor meio das mesmasfiguras e manifestadapor processos|linguisticos
diferentes.

Por exigir a abstracdo da estrutura profunda textual, a imitagdo “séria’ s6 é
perceptivel se 0 enunciador e 0 enunciatario reconhecerem a operacao hipertextual .
Assim, o enunciador, por meio de tracos na estrutura superficial, pode levar o
enunciatério areconstruir, apartir deles, aestruturaprofunda. Podemos arriscar-nos
aentender esses doi s percursos (producao/interpretacdo) como semel hantes, masem
direcdo oposta:

Producao:abstragdo EPT = matriz mimética—> sinaisdiscursivostradutores
Recepcao: sinaisdiscursivostradutores 2 matriz mimética—> abstracéo daEP

A interpretacdo daimitacdo exige, portanto, daparte do enunciatario, um poder
interpretativo, que deve construir-se na historiadas suas | eituras. Além de conhecer
intuitivamente asregras gerais de formagao detextos bem-formados, parareconhecer
a imitacdo, o enunciatério deve também poder reconhecer as regras particulares
(estilisticas eteméticas) que determinam um certo tipo particular detexto.

Levando-se em consideracdo que o leitor dostextos didéticos, nassériesiniciais,
sd0 criangas de 8 a 10 anos, é de supor que ele ndo possua uma competéncia
interpretativa especializada. Assim, recebe o texto como sendo, efetivamente, de
“primeiramao” . E isso estaafirmado explicitamente pelaindicacdo daautoria.

O mascaramento daimitacdo, que tem por objetivo autenticar o texto didético,
a0 Mesmo tempo em que trapaceia com o |eitor, escondendo a sua origem, impede
gueeletenhaacesso ao original. Se, pelo contrario, esseleitor fosselevado ao confronto
dos textos, ele poderia futuramente adquirir uma competénciainterpretrativaque o
habilitariaadescobrir osdia ogos entre os diferentestipos de textos. O mascaramento
daimitacdo tem como resultado adestrui¢ao do gosto pelaleituraingtigante, enigmética,
gue colocao leitor frente ao desafio do texto polifonico.

O poema O trem de ferro, de Manuel Bandeira, € um alvo predileto para as
imitagdesnoslivrosdidéticos (Gregolin, 1990). Isto pode ser explicado pelafacilidade
com que se podem “imitar” as suas particularidades, o ritmo, as rimas, €etc., que
recriam com muita nitidez, o plano do contelido no plano da expresséo. Entretanto,
existem outrasimitacfes que séo mais dificeis de serem detectadas, poisndo setrata
deimitar umtexto ou um autor especifico, massim umadeterminada“ escolaliteraria’,
um certo “ género”, conceitostanto maisvagos quanto mais abrangentes. Essetipo de
imitacéo pode ser observada no texto didético apresentado a seguir:
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RETIRANTES
As primeiras claridades da manha encontraram Juligo de pé.
Chamou a mulher:
- Marial A barrado diajavem.

Ajuntou numatrouxaas poucas roupas e enfiou num saco apanelaeachaleira.
Amarrou um lenco na cabeca e disse:
- Vamos embora. Estou pronta.

Carregando no ombro um machado e uma enxada, o sertangjo vai nafrente.
Atras, amulher levando o filho. O rancho ficou |4, abandonado.

E assim todos os anos. Mas desta vez, entrou maio e outro maio chegou. Um
Sol abrasador racha a terra, seca os rios, 0s agudes e esturrica as plantas. E a
seca ho nordeste, trazendo o flagelo para os homens, as plantas e os animais.

Asarvores, quaisfantasmas negros, erguem os bragos ressequidos, apontando
para 0 espaco. Campos, matas, se transformam em vastos desertos.

Nenhum sinal de chuva. Sempre 0 mesmo céu azul intenso, ferindo o olhar,
sem nuvem branca. N&o se ouve mais o canto dos passaros, nem o chiado das
cigarras nas moitas. Os retirantes v8o pisando o chdo abrasado pelo Sol. Pelo
caminho, asoliddo da caatinga e os urubus voando ao cheiro dacarnicadeanimais
mortos. Julido e Maria avangam, sem rumo, pés machucados, doloridos, peito
roido pela saudade do rancho, daterra natal, que estao deixando paratrés.

Mas no coragdo da familia fugitiva, ha uma esperanca:

- “Um dia, nés havemos devaltar ...”

(Lima, 1985, 4° série, p.130-1)
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A imitacdo se faz, idealmente, a partir da deducéo da estrutura profunda do
texto imitado, aqual sdo aplicados certos mecani smos discursivostradutores do texto
aser imitado.

A figurativizag8o daNatureza, no texto “ Retirantes’, enfatiza certos el ementos
regionais. Assim, temos as figuras do “sol abrasador”, a “terra rachada’, os “rios
secos’, as “plantas esturricadas’, as “arvores como fantasmas negros, de bracos
ressequidos’. Damesmaformasdo figurativizados os atores humanos: o homem vai
a frente; a mulher carrega um saco no qual enfiou a panela e a chaleira; ambos
possuem os pés machucados, o peito roido pela saudade do rancho e no coragdo a

esperancadevoltar.
Estes elementos da camada discursivarecobrem o esquemanarrativo:

Seca — Morte da Natureza — As pessoas abandonam suas casas

A “seca’ é o destinador que obriga 0s “sertangjos’ a abandonarem suas casas
parapoderem sobreviver. Manipulados pel o dever, os actantesrealizam aperformance
(“abandonam o rancho”) e sdo sancionados positivamente, pois, por terem aceito a
mani pulagdo, podem ter “ esperancasdevoltar”.

Esse esquemanarrativo pode ser identificado como umainvariante nas narrativas
sobre asecado nordeste brasileiro, pertencentes achamada“ literaturaregionalista’.
Deve haver umaraz&o persuasiva parafazer-se aimitacdo desse “regionalismo” no
interior do discurso didatico. Ao ser imitado e trazido para o discurso didatico, os
temasefigurasdo “regionalismo” produzem efeitos de sentido que devem relacionar-
se com os temas e figuras veiculados pelo discurso didatico, produzindo um novo
contrato de veridicgdo. E nessa refaccio de sentidos que se pode perceber o fazer ao
mesmo tempo imitador e transformador do enunciador didético.

A narrativa, construida sob asisotopias do [humano] e da[natureza], funde-as
na construcdo dos percursos figurativos, operando a transferéncia de tragos do /
humano/ para o /natural/ (“As arvores, quais fantasmas negros, erguem os bragos
ressequidos, apontando para o espacgo.”). Essa transferéncia de tracos, na
discursivizacdo, visa a humanizagdo da natureza e ratifica o ator constituido como
destinador damiséria: aseca. Opera-se, assm, anaturalizagao das causas que provocam
o dramado abandono daterra, dafome e datragédia. No nivel dasintaxe discursiva,
autilizacéo daterceirapessoa, que criaum discurso objetivo, auxiliaacorroboragéo
da naturalizacdo da miséria. Além disso, a reproducdo do discurso direto dos
“sertangjos’ enfatizaaindaa aceitacdo e 0 conformismo amorte eamiséria

Esses procedimentos di scursivos evidenciam que existe um contrato estabel ecido
entre o destinador “seca’ e ossujeitos* sertangjos’, que sebaseianafé. Ao aceitarem
acausalidade natural do abandono daterra, os sujeitos aceitam apromessaderetorno

e assim podem ter “ esperancas no coragao” .
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Esses ef eitos de sentido mostram que o model o detexto imitado no didatico é o
de umacertaliteraturaregionalista cujaprincipal caracteristicando éavisao critica
darealidade, masaaceitacéo datragédia, e cujostemas efigurasveiculam umavisao
exotica dos problemas, sem revelar a consciéncia das causas que o provocaram
(Candido, 1979). Podemos perceber que aimitacao, no discurso didético, € um recurso
discursivo utilizado paraveicular os sentidos que a Escola, enquanto reprodutorade
umaideologia, considera“ verdadeiros’.

A imitagdo é uma estratégia utilizada para recolocar em circulacdo ostemas e
figuras de umaformagao ideol 6gica. Recorre-seaelapara“facilitar” acompreensdo
dos sentidos, pois se considera que o texto original pode trazer dificuldades de
interpretacéo.

Podem-se deduzir os maleficios acarretados por essa préticaimitativa, poisos
leitores, privados do contato com textos considerados “ dificeis’, recebem textosem
queforam apagadostanto o trabalho com alinguagem quanto asidéias que polemizam
comosvaloresdaEscola. A imitacéo ndo € apenas umaestratégiade simplificacdo de
um texto com objetivos didatico-pedagdgicos; €la é, isto sim, uma estratégia de
falsificagdo, pois na mesma medida em que vulgariza os elementos estilisticos, ela
alteraossentidosdotexto original.

No caso especifico deste texto didatico “ Retirantes’, podemos perceber varias
semelhancas com anarrativa e as figuras do capitulo “ Fuga’ daobraVidas Secas de
Graciliano Ramos (1971). Nada nos autoriza a considerar que o texto didético se
abeberou exatamente nesta fonte, entretanto, a comparagdo nos da parametros da
vulgarizaco e dafalsificagdo dos sentidos empreendidos no texto didatico.

Vidas Secas caracteriza-se por narrar a miséria e o drama da seca de forma
criticaeracional. O episadio “Fuga’” relata o abandono dafazenda quando tudo esta
perdido e ndo existe mais esperanca: “Fabiano espiava a caatinga amarela, onde as
folhas secas se pulverizavam, trituradas pel osredemoinhos, e osgarranchos setorciam,
negros, torrados. No céu azul as Ultimas arribagdes tinham desaparecido. Pouco a
pouco os bichos se finavam, devorados pelo carrapato” (1971, p.161).

A paisagem exterior funciona como um mecanismo de projecdo do humano
desumanizado pelas condigdes sociais. A rudezanaconstrugdo do espaco e dos atores
mostra que ndo existem saidas e que o Unico espaco de resisténcia desenvolve-se no
desenrolar da caminhada, naretirada paralugar nenhum. Por isso, a“fuga’ é um ato
desesperancado, que os atores humanos executam “como se alguém os tangesse”
(1971, p.163).

A “fuga’ d&-se somente no nivel do sonho, masmesmo ai a/evasdo/ se constitui
apenas num prolongamento da sobrevivéncia, num mecanismo atanger osatoresna
caminhada. N&o haem nenhum momento esperancade voltar ou certezade chegar a
agum lugar.
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A “fuga’ constitui-se no avango e no retrocesso, no deslocamento que ndo leva
alugar nenhum, a ndo ser na direcéo da desesperanca e da morte. Esses efeitos de
sentido, que opBem a /vidal vs a/morte/, a /esperancal vs a /desesperancal e que
fazem da caminhada um ato de esterilidade, s@o obtidos, discursivamente, por meio
da contraposicao de discursos. Séo efeitos conseguidos pela utilizac8o do discurso
direto monossilabico dos " sertangjos’ oposto ao discurso do sujeito daenunciacao.

A narrativaem 32 pessoarel ataa hesitagcdo dos sertanejos, asua necessidade de
adiar aretirada: “ AgoraFabiano examinavao céu, abarraquetingiao nascente, endo
gueriaconvencer-sedareaidade’ ... A viagem parecia-lhe semjeito, nem acreditava
nela. Preparara-alentamente, adiara-a, tornaraaprepara-la, e so seresolveraapartir
guando estavadefinitivamente perdido” (1971, p.162-3).

A /evasdo/ pelo sonho érelatada por meio do discurso indireto livreedo uso do
futuro do pretérito, construindo o efeito de ambigiidade temporal: “Chegariam |a
antesdanoite, beberiam, descansariam, continuariam aviagem com o luar. Tudo isso
eraduvidoso, masadquiriaconsisténcia’ (1971, p.171).

Narra-se o poder de “encantar-se” pela palavra e, ao mesmo tempo, o
desencantar-se pela consciénciade ndo haver saidas. Na oposi¢do entre os discursos
(direto e indireto) tem-se a oposicdo entre o /ser/ e o /parecer/, entre a certeza da
miséria real e 0 querer-enganar-se por meio do sonho. Mas ndo ha qualquer
possibilidade deinstal ar-se a esperanca porque cadavez que o /parecer/ do discurso
direto afloraele é negado pelacolocacéo do /ser/ no discurso indireto:

- O mundo é grande.
Realmente para eles era bem pequeno, mas afirmavam que era grande — e
marchavam, meio confiados, meio inquietos. (1971, p.167)

Podemos perceber a imitagdo que opera redutoramente no texto didatico,
apanhando figuras e vulgarizando as caracteristicas estilisticas, aparentemente para
facilitar ainterpretagéo:

VIDAS SECAS TEXTO DIDATICO
A catinga estendia-se, de um Pelo caminho, a solidao da caatinga e os
vermelho indeciso salpicado de urubus voando ao cheiro da carniga de

manchas brancas que eram animais mortos.
ossadas. O vOo negro dos
urubus fazia circulos altos em
redor de bichos moribundos.
(1971, p.44).

A redugdo didati cando atinge apenas amanifestacdo. Elaprojeta-se nosniveis
subjacentesdo texto, apagando a polémicaeinstaurando como verdade a/naturalidade/
damisériaeal/fél dos sertangjosde que asituacdo éreversivel. Nada é questionado e
por isso pode-se apresentar amisériapelamiséria, o conformismo e aresignagao.
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A imitac&o €, desta forma, umaduplafasificagdo. Em primeiro lugar, o texto
imitado cria um objeto falsamente literario, por meio do qual pretende-se fazer o
enunciatério internalizar um modelo de uso da linguagem. Como as figuras e 0s
procedimentos estilisti cos 8o estereoti pados, passa-se umafal saidéiade autenticidade
edecriatividade. Em segundo lugar, apagam-seidéas que poderiam levar o detinatério
acaptar as divergéncias e as oposi ¢oes dos diferentes discursos sobre arealidade.

Sabendo-se que amaioria dos brasileiros sd tem contato com aleitura através
do livro didatico é deimaginar por que existe, no senso comum, arepulsapelaleitura
A destruicao da capacidade de ler, no sentido de entender, vencer desafios, comeca
logo nos primeiros anos da escolarizagdo, pelo engodo e pela falsificagdo. E uma
formade banir amemoéria pel aautomati zagao dainterpretacéo e de, a0 mesmo tempo,
afirmar como legitimos e verdadeirostextosfalsificados.

A pretensa “ seriedade” do texto didatico, calcada na necessidade de construir
um discurso, aparentemente, cientifico, baseado portanto em um saber que se pauta
pela/consciéncial e pela/memdrial, faz que ostextos colocados noslivros didéticos
seafirmem auténticos. Por iss0, textosjaconsagrados daliteraturafiguram nosmanuais
com a referéncia do autor original, indicando que eles foram transpostos como
instrumento pedagdgico parao ensino. Algumasvezes existe aexplicitacdo de que se
trata de uma adaptacdo, mas na sua maioria os textos literarios sdo dados como
auténticos.

O texto didético deve ser, a0 mesmo tempo, literario edidatico. O didético lanca
mé&o do literério por ser este um discurso legitimador ndo apenas de uma norma
linglistica, aculta, mas de todo um conjunto de valores que ele, por ser um “ discurso
competente” (Chaui, 1980) legitima, tornaverdadeiro. Por isso, o discurso didatico
constréi-se no duplo movimento de transposi¢cdo efalsificacdo. Pelatransposicéo, o
didético retomadiscursos que veiculam osvalores daformagao ideol 6gicadaEscol ;
pelafasificagdo, o didatico converte osval ores de outras formagdes i deol 6gi cas nos
valoresdaEscola

Nesse movimento de transposi¢éo e falsificacdo de discursos, o texto didatico
faz circular os valores da sua formag&o ideol 6gica. Paraisso, € necessério que sgja
feitaumahomogenei zacdo dos sentidos de forma que todos comuniquem osvalores
pertencentes a uma mesma formacdo ideoldgica. Assim, ndo se trata apenas de
selecionar textos que transmitem avisdo de mundo da Escola (transposi¢cao), masde
fazer que os textos de outras formacfes discursivas se transformem em textos da
Escola(falsificagdo).

Acreditamos que atransformagao sejaaoperacao bési caparaaconstituicdo do
texto didéatico. E nesse fazer transformador que se pode evidenciar adiscursivizagio
didatica, ligando asestruturas narrativas as estruturas discursivas e, a0 mesmo tempo,
articulando o discurso com as condi ¢cBes soci o-histéricas da sua producdo. A andlise
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dessas operagdes transformadoras pode tornar coerentes os doi s percursos tematicos
que se estabel ecem no nivel discursivo: o percurso da producéo e 0 dacomunicagao
dos sentidos.

Ao transformar um texto em texto didatico, o produtor do discurso cria um
interdiscurso, um limite dentro do qual dever&o ser interpretadostodos os seusvalores.
A transformacao €, pois, resultado do fazer do destinador-mani pul ador, que comunica
a0 sujeito daenunciacdo osvalores que deverdo ser assumidos no texto. Produzido o
texto, o enunciador comunica-0 ao enunciatéario; nesse momento, a transformagao
adquire seu estatuto de um fazer — argumentativo, que deve levar o enunciatério a
crer nos val ores comunicados por esteinterdiscurso.

A trocacomunicativaapresenta-se como adial éticade um fazer persuasivo ede
um fazer interpretativo, baseadanum contrato fiduciério, e, portanto, torna-se dificil
distingtiir entre verdade e certeza, entre saber e crer, entre saber-verdadeiro e crer-
certo:

Deve-se encarar o sujeito da enunciagéo ndo como aquel e que, supostamente,
tenta produzir um discurso verdadeiro, mas antes um discurso que produza o
efeito de sentido ‘verdade’'. O que equivale ainsistir no cardter manipulatorio,
jdque averidiccdo ou o dizer-verdadeiro € antes de mai s nadaum fazer-parecer-
verdadeiro, portanto a construcdo de um discurso cuja fungdo ndo pode ser o
dizer-verdadeiro mas o parecer-verdadeiro. (Parret, 1983, p.129)

O parecer-verdadeiro criado no discurso visaaadesao do destinatario (tentaser
lido como verdadeiro), o que sO pode ser conseguido se o simulacro de verdade
corresponder a sua expectativa. Por isso, “ela é fortemente condicionada pela
representacdo (dos valores) que o destinador, que é sempre autor da manipulagéo,
manipula’ (Parret, 1983, p. 129).

Se, como enfatizamos, os valores comunicados pelo texto didatico sdo os da
formag&o discursivaem que a Escolase col oca, assumidos pel o enunciador, ao tomar
um discurso produzido dentro de outraformacéo discursiva, hdanecessidade de que
ele sgjatraduzido em val ores da Escola.

Essefazer-transformador é executado por meio de certas estratégias discursivas
utilizadas pelo enunciador ao transpor 0s textos para o contexto didatico. S&o
transformagdes operadas sobre a forma e o contelido que provocam alteracdes nos
sentidos vel culados pel ostextos e que tém por consequiénciaabanalizaco do discurso
literério.

O texto descontextualizado: a banalizagéo do literario

A operacdo mais geral executada para a criagdo do texto didatico consiste na
fragmentacao dotextoorigina. Ela, em s, jaécriadorade efeitos de sentido, poiso
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fragmento, descontextualizado, perde determinados efeitos de sentido dados pela
totalidade.

A fragmentacdo apaga percursos narrativos e teméticos, selecionando apenas
aqueles que interessa tomar como sendo 0s Unicos. Muitas vezes esse apagamento
chega a comprometer a coeréncia do texto, transformando-o em um mero exercicio
de“leituraemvoz alta’, muito utilizado durante o processo da alfabetizacdo. Nessa
utilizagdo dos textos, o sentido, aparentemente, passa a ndo ter importancia;
esguecendo-se de que a*“incoeréncia’ tem muitos significados, ndo se exige desses
leitoresuma“leiturainterpretativa’.

Uma teoria de texto ou uma concepcao do valor socia e intelectua do texto
parecem ndo presidir afragmentacéo paraa criacdo do texto didético. Masisso é so
no nivel daaparéncia. Uma andlise mais aprofundada do processo de fragmentacéo
mostra-nos que existe uma orientacdo presidindo ao fazer-transformador, pois em
certos textos a selecdo de um fragmento especifico causa mudancas profundas na
interpretacdo, invertendo e apagando sentidos criados no texto original . 1sso nosfaz
crer que ndo é apenas umafragmentacdo, no sentido geral, que esta sendo executada,
mas gque el aabarcaautilizacdo de estratégias de transformacdo que envolvem todo o
percurso de geracdo do sentido, desde o nivel mais profundo até a manifestacao.

Assim se analisarmos o percurso de geracdo dos sentidos do texto, conforme
proposto no model o semidtico greimasiano (Greimas, 1977, p.170-95), poderemos
detectar uma série de transformagdes, que atingem cada um dos seus patamares:

1 - No nivel do discurso podem ser aplicadas estratégias que atingem asintaxe e a
semantica. Na sintaxe discursiva, sdo efetuadas transformagdes no ponto de vista,
No espaco, No tempo e no aspecto; nasemantica discursiva, asupressao de percursos
temati cos efigurativos e o uso de percursos estereoti padostém por efeito 0 apagamento
deidéias que polemizam com osval ores daformacéo i deol 6gicadaEscol g;

2 - Nonivel narrativo, as estratégias de transformag&o sdo executadas nasemantica
narrativa pelaalteracéo do objeto valor e objetos modais e, nasintaxe narrativa, por
meio da supressao de percursos narrativos. Essas estratégias, como veremos,
“normalizam” as narrativas produzidas em lugares sociais diferentes da Escola,
apagando os percursos polémicos,

3 - No nivel fundamental, a principal estratégia verificadalocaliza-se nasemantica
fundamental, onde, pela alteracdo da axiologia inverte-se a valorac&o positiva ou
negativa atribuida originariamente a determinado valor, transformando-o em valor
“verdadeiro” paraaEscola

Essasedtratégiasdetransformacao do literario em didético podem ser observadas
no texto apresentado a seguir:
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O SOFA ESTAMPADO
LygiaBojungaNunes
E pequeno, tem s dois lugares. E fica perto dajanela. Pro sol ndo desbotar o

estampado, a Dona-da-casa fez uma cortina branca, fininha e toda franzida; no
fim de atravessar tanto pano, aluz entra cansada na sala, clareando tudo de leve.

E s6 passar pelo soféque a Dona-da-casa comega: gjeitaum almofadio, estica
aponta do tapete, arrumaacortinanajanela, andapratras paraver o efeito, e al
suspira contente “ € umagragal”

E é. O sofa estampado € uma graca. Gorducho. Braco redondo. Fazenda bem
esticada. Mais pra baixo que pra ato. Mas o melhor de tudo — longe, nem se
discute- € o estampado que ele tem: amarelo bem clarinho, todo salpicado de
flor; ora é violeta, ora € margarida, e |4 uma vez que outra também tem um
monsenhor.

O resto todo da sala foi arrumado pra combinar com o sofé& poltrona verde
musgo, tapete marrom, espelho redondo pra botar na parede branca um pouco
de estampado, e maisisso e mais aquilo, e mais a Dalvatambém. Porque o sofa
estampado ndo é 6 ele e pronto: é ele e aDalva.

Devez em quando a Dalvalevanta o pescoco querendo se ver no espelho; ela
sabe que € t&o bonita, ainda mais sentada no sofa estampado.

(Brasil, 1983, 3* série, p. 15)
Esse texto didético estabelece uma inversdo das isotopias /humano/ vs /néo

humano/, que se constitui apartir dafigurativizacéo detrés atores no discurso: o sofa
estampado, a Dona-da-casa e Dalva. H& no texto um movimento de inversdo dos

Itinerarios, Araraquara, 17: 143-163, 2001 157



Maria do Rosario Valencise Gregolin

tracos figurativos, em que o sofa estampado € humanizado e os atores humanos séo
coigficados:

O sofa estampado é umagraga. Gorducho. Brago redondo ... . Todo o resto da

casa foi arrumado para combinar com o sofa: poltrona verde-musgo, tapete

marrom, espelho... e maisisso e mais aquilo, e mais a Dalva também. Porque o

sofaestampado néo é sO ele e pronto: é eleeaDalva. De vez em quando aDalva

levanta o pescogo querendo se ver no espelho: ela sabe que é téo bonita, ainda
mais sentada no sofa estampado.

O discurso institui, portanto, dois percursos figurativos: um que se refere ao
“sofa estampado” e que possui 0 classema do /humano/; o outro, que se refere a
Dona-da-Casa e a Dalva, possui 0 classema /ndo-humano/. Ha uma inversdo
classeméticanafigurativizacéo dosatores quereflete ainversdo no universo dediscurso.
No espago criado - 0 doméstico invertido - os atores humanostém existénciaatravés
do ator ndo-humano, jaque o “ sofaestampado” é colocado no centro da perspectiva,
apartir do qual se configuram os atores humanos. Chegaaestabelecer-se, inclusive,
umafiguracomplexa, 0 “ sofdestampado-e-a-Dalva’, figurativizando adependéncia
do humano ao ndo-humano. Nesse universo invertido os seres tém existéncia por
causadas coisas.

Estetexto didético é um fragmento do inicio dotexto literario O sofa estampado
deLygiaBojungaNunes(1987). O quefaz que el e setransforme em discurso didético
€ sua descontextualizacdo a partir da selecéo deste trecho determinado, onde ainda
nao se delinearam 0s programas narrativos e 0s percursos teméticos efigurativos do
texto original. Por isso o texto didatico narraapenas a contemplacdo, executada pela
Dona-da-Casa, do universo doméstico humanizado, e atransformacéo do ator “Dava’
em ndo-humano.

No texto original, “Dalva’ é um animal que a Dona-da-Casa comprou para
combinar com o sofa “Ha muitos anos que a Dona-da-Casa tinha resolvido que
bicho que mais combina com a sala era gato ... que espreguicava mais bonito e
sentava ainda com mais gragano sofé” (1987, p.15).

No texto original ndo ha ainversdo dos tragos /humano/ em /n&o-humano/, e,
apesar de Dalva-gata adquirir capacidades humanas, isso ndo faz que a Dona-da-
Casasetorne/n&o-humana/

Quando uma gata morria, ela comprava outra (e sempre a mais bonita que
tinha); tratava elas feito gente, mimava até ndo poder mais, ensinava boas
maneiras, mostravacomo € que acaudatinhaqueficar, ensinavaaler e escrever,
davapragatacadalivro bom mesmo, sé que com aDalvango adiantavadar livro
nenhum porque o que a Dalva curtia mesmo era ver televisdo. (1987, p.15)

A humanizacao dagata configura-se como aassuncao de certosvalores: abeleza,
as boas maneiras, a alfabetizagdo, o consumismo, e, acima de tudo, o cana que
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comunicaesses valores: atelevisdo. Por isso, o sofafoi colocado nasalaparaque a
gata Dalvapudesseficar o tempo todo assistindo atel evisao, e, assim humanizando-
se- isto €, tornando-seigual a Dona-da-Casa. “ Humanizar-se” significaassumir esses
valoresurbanos.

A grandediferencaentre o texto original e o texto didatico estanacategorizacdo
dos valores: enquanto no texto didatico ocorre a assuncao euférica, ndo polémica,
dos valores urbanos, no texto original eles recebem categorizagdo disforica. Assim,
no texto original, os elementos urbanos figurativizam um universo desumanizado no
qual o soféa ocupao centro daperspectiva, do qual é preciso fugir parapoder estar em
conjuncéo com a vida: por isso um dos atores, Vitor, cava um buraco no sofa
estampado para poder evadir-se e voltar afloresta (1987, p.21).

No texto original haaoposicéo entre dois espacos, o /rural/ e o /urbano/ e cada
um deles exibe valores polémicos. O urbano € o universo do desumano, dos seres
orientados pel o desejo consumista, vistos através das coisas que almejam possuir. O
rural é o universo da humanizagdo e da vida, mas estd ameacado de destruicéo. O
tlnel cavado no sofapermite a passagem de um espaco aoutro; atransposi¢do deum
espaco ao outro figurativiza a rebelido contra os valores que o sofé representa. A
fragmentacdo do texto didéti co apagaesses percursosdo texto original, transformao
urbano em espaco eufdrico, eidindo apolémicaeatransgressdo do texto origina. Ao
descontextualizar um texto literario rico em seus percursos teméticos, o didatico leva
ainterpretacdo denotativa dos sentidos.

A construgdo do espago rural da-se de formasemel hante. Podemos observé-la
em outro fragmento didati zado de O sofé estampado, quefiguraem Martos& Mesqguita
(1983, p. 169):

O coisaboa de ver!
LygiaBojungaNunes

Aindaeraver&o naflorestaonde ele morava; todatarde chovia; aterrasempre
molhada cheirava bom toda a vida e fazia 0 mato crescer cada hora. Cigarra
gritava de contente. Formiga andava pra todo lado. E o Vitor ficava horas afio
de olho comprido pras arvores: tudo tapado de folhanovae deflor roxa, amarela
e branca. Ele so largava de namorar arvore pra olhar o musgo que tapava um
caminho, ou praver umaflorzinharasteiragque no inverno sumiado ch&o e agora
apareciaoutravez. Ou entdo praespiar uma sabiacantando, ou praficar pensando
num bando de periquitos passando, 6 coisa boa de ver! (Martos & Mesquita,
1983, p. 169, 22 série)

Esse trecho corresponde ao momento narrativo em que Vitor volta a Floresta,
atravésdo tunel cavado no sofdestampado. O “ sofaestampado” figurativiza o espaco
/urbano/, com o qual Vitor ndo deseja estar em conjuncgao; a passagem pelo tunel do
“sofaestampado” éaacdo queeerediza, parasair do/urbano/ eentrar em conjungdo
com o espaco /rural/. Mas a oposi¢éo, colocada no texto original, entre /urbano/ vs/
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rural/ ndo corresponde a/disforico/ vs/euféricol. O texto original mostracontradicdes
tanto no /urbano/ quanto no /rural/.

Assim é que, naFloresta, vive aavé de Vitor, em constante luta contra aqueles
gue querem destruir afaunaeamata. A sualutaéfigurativizadapor uma“mala’ que
a avé entrega a Vitor, como um objeto magico que vai torndlo competente para
prosseguir nalutapelapreservacdo daFloresta.

As contradi¢des do texto original ndo aparecem nos dois trechos sel ecionados
parafigurarem noslivrosdidaticos. em“ O sofadestampado” (Brasil, 1983, p.15) haa
aceitacdo euféricados valores de um universo domestico invertido; em O coisaboa
dever” (Martos& Mesquita, 1983, p.169) haaexaltagdo das maravilhasdaNatureza.
Esses senti dos construidos nostextos didéticos mostram um mundo harmonioso dentro
do qual os homens vivem eternamente felizes, sem contradi¢des. O estar-no-mundo
€ um exercicio contemplativo, pois, como as coisas existem dentro de uma ordem
perene, aacdo humanadeve constituir-se pelaaceitacdo e pela conservagéo.

A criagdo de textos didaticos por meio de estratégias que invertem, suprimem,
falsificam e mascaram os sentidos tem como objetivo principal persuadir osleitores
da verdade desses valores. Quem sai perdendo séo os leitores dos textos didéticos,
impedidos de ter acesso aumagrande quantidade deidéias, apagadas dostextos que
[éem.

Assim, seotexto original de O sofé estampado fosse colocado no livro didético,
ter-se-iaque explicar, por exempl o, por que 0 seu final éum poemaquefalade cores
e flores (“um amarelo bem clarinho/todo salpicado de flor/ora é violeta, ora é
margarida/elaumavez que...”) e que é adescricdo do tecido estampado que cobre o
sofa, feita no inicio do texto: “Mas o0 melhor de tudo - longe, nem se discute - € 0
estampado que ele tem: amarel o bem clarinho, todo salpicado deflor: ora évioleta,
oraémargarida, e ldumavez que outratem um monsenhor.”

O poema, colocado no final do texto, quando Vitor se encontra na floresta
lutando contra a destrui¢do da mata, une o final com o inicio do texto e mostra as
contradicfes que existem tanto no espago urbano quanto no rural. Dentre essas
contradicOes esta o fato de Vitor ndo se sentir feliz naflorestae desgjar voltar parao
espaco urbano. Assim como o sofanoinicio, o poemaque figurativiza o estampado
no final € um tdnel a sua disposi¢do para a passagem do espaco rural ao urbano. A
dimensdo polémica do texto aponta para a flexibilidade, para a possibilidade de
mudancas e paraatransitoriedade dos val ores.

A falsificacé@o e o apagamento da polémica

A fada que tinha idéias, de Fernanda L opes de Almeida (1983), um dos textos
de literatura infantil mais utilizados nos livros didéticos, indica-nos algumas das
estratégi as empregadas na constitui¢cao do discurso didatico.
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Otextooriginal, A fada que tinha idéias, opde fundamentalmente ostemasda/
obediéncial vs/transgressdo/, que manifestam, respectivamente, as modalidades do
dever e do querer.

Clara Luz é a “fada que tinha idéias’, que queria inventar e transformar as
coisas. No reino onde elavive, acriacdo e atransformacao séo proibidas: 0 Destinador
desse ndo-poder-fazer éaRainha, cujasordens estdo escritasno Livro, quetransmite
esse saber-ndo-poder atodas as fadas do Reino.

A mée de Clara-Luz - como todas as outras do Reino - € modalizada pel o dever-
fazer: commedo do Livro, quer aconservacdo e amanutencdo daordem. A narrativa
se constréi pelatematizagéo da oposicéo entre Clara L uz e as outras personagens e,
portanto, entre a transgressao vs a obediéncia. Clara Luz (e as outras criangas,
convencidas por ela), desrespeita 0 Livro e as maes consertam ou ocultam suas
transgressdes, porgue tém medo da Rainha.

Nas diversas didatizacGes de A fada que tinha idéias ha o apagamento do
percurso datransgressao e a conservacdo somente do percurso da obediéncia.

O texto didatico “Os bolinhos de luz” (Moraes & Andrade, 1984, p.135, 42
série) recorta 0 momento em que Clara Luz, muito obediente, faz bolinhos para o
aniversério de suaamigaVermelhinha, “ gjudando amée muito direitinho” efazendo
0 bolo “como areceitamandava’. No texto original, Clara Luz transgride a receita,
colocando um rel@mpago inteiro no bolo, para que ele saia e dé um susto em todo
mundo. Essasuatransgressao obrigaamae atransgredir o Livro, fazendo umamagica
paraque tudo volte ao normal enquanto desabafa: “Minhafilha, que bom sevocé néo
tivessetantasidéias!”.

Essamesmarestauragdo datransgresséo em obediénciaocorre nostextosdidéticos
“A fadinhamagica’ (Martos& Mesquita, 1983, p.20, 22série) e“ A chuvacolorida’
(Souza, 1983, p.145, 3 série), nos quais Clara Luz executa uma magica proibida
(“colorir a chuva’). Nesses textos didaticos, aquilo que é rebelido no original é
transformado em brincadeirainconseqiiente dafadinha.

No texto didatico “ Asfadinhas brincam de modelagem” (Marques, [19-], p.83,
32 série; Moraes & Andrade, 1984, p.14, 32 série) ha novamente a selecdo, pela
fragmentagdo, de um trecho do texto original em que se explicita o percurso da
obediéncia. A brincadeiradasfadas &, no contexto original, umatransgresso, jaque
o Livro da Rainha proibe acriacdo. No texto didatico, no entanto, apresenta-se um
momento em que “as maes, de vez em guando, vinham até a janela ver o que as
meninas estavam fazendo. Viam gque estavam brincando com modos eiam de hovo
paradentro”.

Notexto original, logo em seguidaaessetrecho selecionado no livro didatico, ha
um momento de tensdo, em que as méaes percebem a transgresséo das filhas e as
impedem de continuar brincando. Asfilhas questionam e as méaes acabam por confessar
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que “detestam as ligdes do Livro”. Ha nesse momento uma nova transgresséo das
fadas-maes, seguidado arrependimento e davoltaaobediéncia. A fadinhaClaralL uz
entende aambiguidade materna, dizendo: “ Coitadadamamée. Estdcom vergonhade
ter querido fazer um ledo cor de ouro”.

Ao apagar atematizag8o datransgressdo, o texto didético inverte compl etamente
0 sentido do texto original: a fada ndo tem idéias, ja que “ter idéias’ no contexto
original é arebelido contra o instituido. No final do texto original atransgressao é
sancionada positivamente, pois Clara Luz consegue convencer a Rainha de que a
criacdo e a mudanca sdo necessarias. O texto didatico, pelo contrario, sanciona
positivamente a obediéncia, contraacriacdo e ainvencao, afavor da conservacao.

Se o texto literério original figurasse nos manuais didaticos o questionamento
das contradi¢des poderiacriar um espaco paraapolémica. Masessassdoidéiasquea
Escolatradicional ndo aprova, pois ela quer fazer-parecer que as fadas nédo tinham
idéias.

GREGOLIN, M.R.V. The literary in the didactic book: this obscure object of reading.
Itinerarios, Araraguara, n. 17, p. 143-163, 2001.

m  ABSTRACT: The reading of literary text at school is made through the contact with
the didactic book. When the literary text is adapted to be inserted in the didactic
books, it passes through some changes to fit the needs of the school. In this paper we
discuss the main discoursive strategies applied when a literary text is transformed
into a didactic form, emphasizing the effects of imitation, commonplace and
falsification which make difficult to the students the knowledge about the richness
of the literary text when they are in the traditional school.

m  KEYWORD: Literary; didactic; intertextuality; discoursive strategies.
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