O TEXTO LITERARIO NO LIVRO DIDATICO
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m RESUMO: Discutir sobre o texto literario no livro didatico pressup8e o levantamento
de abordagens multidisciplinares, que envolvem questdes como a propria concepcao
de leitura e de texto literario, a necessidade de adequacdo desse texto aos leitores, o
espago dado aliteraturano livro didético, as atividades de trabalho propostas pelo livro,
bem como o papel do professor e da escola na formagdo de habitos de leitura ou no
aprimoramento do gosto estético do aluno.
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Otemaque mefoi proposto paradiscussao — o texto literario no livro didatico—
envolve gquestdes multidisciplinares, das quais sobressaem a propria concepcao de
leiturae detexto literario, a necessidade de adequacdo desse texto a maturidade dos
leitores — criancas e adolescentes —, 0 espaco que se deve dar a literatura no livro
didatico, asatividades detrabal ho propostas pel o livro e, também, o papel do professor
e daescolanaformacdo de hdbitos deleituraou no aprimoramento do gosto estético
do aluno.

Todos essesitens sdo polémicos, ndo havendo consenso entre pesguisadores e
educadores sobre nenhum deles. O Ultimo, por exemplo, que se refere ao papel do
professor, por incrivel que pareca € discutivel. Numaescola publica, por ocasido de
uma palestra, uma professorafoi extremamente agressiva comigo, quando eu disse
que, por vivermos num pais sem tradi¢do de leitura, onde as familias ndo tém o
habito deiniciar acriancanaafei ¢ao peloslivros, este deveriaser um papel daescola.
Ela ent&o me perguntou, em tom de desafio, se eu ndo achava que a escola estava
absorvendo obrigacBes que desvirtuavam seus objetivos. Bem, na minha opini&o,
guem estavadesvirtuando o proprio papel em relacéo arealidade educacional de seu
pais, era€la, porque, ser o mediador entre o livro e acrianga, criando situagdes que
estimulem avivéncia, adiscussdo e o trabalho com textosliterériosé, sm, em qual quer
lugar do mundo, umadas principaistarefas do professor.

Concordo com certos especialistas, quando dizem que o gosto pelaleituradeve
ser desenvolvido muito cedo, paralelamente aaquisi¢cao dafala, cabendo, portanto, a
familia colocar a crianga em contato com histérias e textos cantados ou recitados, e
até mesmo com o objeto livro. Esta seria aforma mais eficiente de despertar certa
afetividade dacriancapel ostextosliterarios, desenvolvendo habilidades especia mente
importantes para lidar com a linguagem oral ou escrita. Nao abro mao, porém, da
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convicgdo de que cabe a escola desenvolver, na crianga, ndo apenas as habilidades
mecani cas deleitura, mastambém aquil o aque nés denominamos, de modo um tanto
abstrato, como 0 “ gosto pelaleitura’.

Com efeito, se, paraa guns especialistasem estudos dalinguagem, o “ gosto pela
leitura’ € visto como uma expressdo abstrata, sem fundamentacéo cientifica, para
nos, professores de literatura, define aidéia de um habito de leitura acompanhado
pelo prazer estético que afruigdo do texto literério confere ao individuo, ampliando
sua capacidade de compreensdo do ser e do universo, acrescentando um significado a
suapropriavida, tal como se depreende do texto de Marcel Proust:

Talvez ndo haja na nossa infancia dias que tenhamos vivido téo plenamente
como aqueles que pensamos ter deixado passar sem vivé-los, aqueles que
passamos ha companhia de um livro preferido. Era como se tudo aquilo que
para os outros os transformava em dias cheios, nés desprezassemos como um
obstaculo vulgar a um prazer divino: o convite de um amigo para um jogo
exatamente na paisagem mais interessante, a abelha ou o raio de sol que nos
forcava a erguer os olhos da pagina ou a mudar de lugar, a merenda que nos
obrigavam alevar e que deixavamos de lado intocada sobre o0 banco, enquanto
sobre nossa cabega o sol empalidecia no céu azul; o jantar que nos fazia voltar
para casa e em cujo fim ndo deixavamos de pensar para, logo em seguida, poder
terminar o capitulo interrompido, tudo isso que a leitura nos fazia perceber
apenas como inconveniéncias, ela as gravava, contudo, em nds, COmMo uma
lembrangaté&o doce (muito mais preciosa, vendo agora a distancia, do que o que
liamos ent&o com tanto amor) que se nos acontece ainda hoje folhearmos esses
livros de outrora, ja ndo é sendo como simples calendarios que guardamos dos
dias perdidos, com a esperanca de ver refletidas sobre as paginas as habitactes
e 0s lagos que ndo existem mais. (1989, p. 9-10)

Segundo Proust, de tal modo a meméria da infancia ficou impregnada pelo
prazer da leitura que, ao folhear os livros preferidos de outrora, o adulto percebe
como osdemais prazeresdacrianca, preteridos entéo pelaavidez em consumir paginas
e capitulos, acabaram sobrevivendo gracas ao sabor especial que lhesfoi conferido
pelapréprialetura

O desenvolvimento do “gosto pelaleitura’, essencial asatividades promovidas
pela &rea de estudos literérios, esta intimamente relacionado as atividades que
promovam o tipo deleituradescrito por Roland Barthes. O tedrico francés demonstra
como estamodalidade del eiturando busca somente o contetido, mas conduz o leitor
adeter-se nos meandros do texto, enredando-o em suas malhas:

outra leitura ndo deixa passar nada; ela pesa, cola-se ao texto, |&, se se pode
assim dizer, com aplicacdo e arrebatamento, apreende em cada ponto do texto o
assindeto que corta as linguagens — e ndo a anedota: ndo é a extensdo (16gica)
que cativa, o desfolhamento das verdades, mas o folheamento da significancia;
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como no jogo da “mao quente”, a excitagdo, provém, ndo de uma pressa
processiva, mas de uma espécie de charivari vertical ... o intersticio da fruicéo,
produz-se no volume das linguagens, na enunciagdo, ndo seqiéncia dos
enunciados: ndo devorar, ndo engolir, mas pastar, aparar com minucia,
redescobrir, para ler esses autores ... sermos leitores aristocraticos. (1987, p.
19-20)

Quanto ao espaco gue o texto literério deve ocupar no livro didatico também
ndo existe nenhum acordo. Para alguns, ele deve ser o Unico tipo de texto a ser
trabalhado na sala de aula. Para outros, poemas e historias de ficgéo ndo passam de
textos instrumentais, no mesmo nivel dos outros, servindo apenas como veiculo de
contetidos que reforcam o aprendizado da crianga sobre matemética, gramatica,
historia, religido, ecologia, ciéncias, bons costumes e hdbitos de comportamento.

As duas posturas, porém, comportam equivocos. Os textos selecionados para
um livro didético devem configurar uma pluralidade de discursos, coerente com a
diversidadelinguisticapropriado contexto cultural dosaunos. Portanto, textosliterérios
deveriam ser entremeados com os de outra natureza, como textos de jornal, cartas,
revistas, textos técnicos, letras de musica e textos recol hidos da tradicéo oral, entre
outros. Sinalizando paraacriancaas diferencas discursivas dalinguaescrita, o livro
didatico deve promover areflexgointertextual , levando acriancaaestabel ecer rel agbes
entre alinguagem literéria e outras formas de discurso, atradicdo cultae a popular,
entre suaauladeleiturae asdemaisdisciplinas, enfim, entre asatividades escolarese
apropriavida.

Como otexto literério apresentaum potencial inesgotavel paraampliar o universo
de significados do aluno sobre os dois niveis de realidade — sgja o social, que inclui
tanto a sociedade em geral, quanto o espaco particular de relagdes pessoais; sgja o
interno, congtituido por suas emogcdes subjetivas—deveriaocupar um lugar privilegiado
naformacdo integral do aluno. Entretanto, apluralidade detiposdetexto €importante
porguevai permitir o desenvolvimento de diferentes habilidadesdeleitura.

A concepcao de leitura: eis aqui outro item problemético. E preciso ressaltar
gue, adespeito das mai s sofisticadas teorias sobre 0 assunto, surgidas nas duas tltimas
décadas, em decorrénciado incremento dos estudos dalinguagem, ainda se encontra,
como fundamento de muitas atividades pedagdgicas sugeridas nos livros didéticos,
uma concepgdo mecanicista de leitura como desempenho de habilidades para
reconhecimento de signos e extracdo de significados prontos. O texto é visto, neste
caso, como um depdsito de significados predeterminados, aos quais osalunos deverao
chegar por meio dos exercicios de compreensdo deleitura.

A leitura, porém, € umaoperagdo muito maiscomplexa, que envolvetransagdes
continuas entre pensamento e linguagem, entre o universo psicossocial do leitor eo
texto, e que, portanto, demanda muito mais participacéo da criangca do que 0 mero
dominio de habilidades paradecodificar ossignos escritos.
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Atividade primordial naeducagdo integral doindividuo, aleituraéindispensavel
para a aprendizagem de todas as &reas do conhecimento, envolvendo problemas
fonéticos, semanticos, culturais, ideol 6gicos e até filosificos. Essencial naaguisicdo e
organizacao do saber em geral, aleiturando pode ser confundidacom o reconhecimento
de palavras ou mesmo com acompreensao superficial e simplista, que se obtém com
ahabilidade de decodificacéo literal, por meio dasfamosas“ perguntas de compreensao
dotexto”. Taisexercicios, seauxiliam o duno naidentificagdo de estruturaslinguisticas,
ndo asseguram ao leitor o papd ativo que deveter naconstrugdo dos mulltiplos sentidos
queotexto literario comporta.

A leituradesgadahaoje, éaquelaem queoleitor, diando acompeténcialingliistica,
asuapropriaexperiénciade vida, buscanamemoriaos conhecimentos arquivadose
0sprojetasobre o texto, atuando naconstrucdo dos significados e dos sentidos possives.
Desconstruindo o dualismo epistemol égico | eitor/texto, esta perspectiva pedagogica
concebe aleituracomo um processo de transac&o, em queleitor etexto, mutuamente
dependentes, so continuamente transformados.

No caso do texto literario, essanogao de sistemaaberto, cujapotenciaidade de
sentidos € mdltipla, é indispensavel, umavez quefaz parte do préprio consenso que
osprofissionais daéreatém sobre o que sejaum “texto literario”. E aqui entramos ha
consideracdo de outro item importante para nossareflexao sobre o texto literario no
livro didatico. O que é mesmo um texto literario? As respostas possiveis ainda
comportam davidas e questionamentos, como demonstram suas abordagens em
qualquer curso deteorialiteréaria.

N&o sendo nosso obyjetivo o debate tedri co-critico, adotamos aqui umaconcepcdo
daliteratura como forma de expressdo artistica, integrante de um processo cultural.
Utilizando diferentes sistemas de signos e matérias-primas diversas, toda cultura
desenvolve linguagens artisticas, geradas a partir de convencdes, consensual mente
estabel ecidas, aindaque periodicamente rasuradas e renovadas—como vem ocorrendo,
nas Ultimas décadas, com a tradi¢do da modernidade, implantada com a sociedade
capitalista burguesa. Como formas de manifestagcdes estéticas, essas linguagens
especiais, como aescultura, adanca, a pintura, o teatro, entre outras, desencadeiam
guestdes essenciais do ser ou da vida comunitéria: experiéncias de vida, desejos
proibidos, sonhos, angustias, medos, perplexidades diante dos mistériosdavidaeda
morte, enfim, uma gama variada de emogdes e sentimentos, como amor, tristeza,
6dio, saudade é mobilizada no espectador ou no leitor, levando-o a vivenciar, em
diferentes graus de compl exidade e intensidade, aspectos fundamentais de suavida
particular ou comunitéria.

A literaturaé abordada, agui, como um desses sistemas especiaisdelinguagem,
o quesignificadizer que um texto, para ser considerado literério, precisa apresentar
aquel as caracteristicas, que alguns denominam como qualidades estéticas, enquanto
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outros preferem denominar como estratégias de construcdo de textos ficcionais e
poéti cos, mas quetodos, que trabal hamos com essestextos, julgamos serem os agentes
desencadeadores damobilizagdo vital do sujeito, enquanto leitor, descritapor Marcel
Proust e Roland Barthes nos textos acima citados.

Para que um texto dirigido a crianga mobilize sua atencdo, aterando-lhe a
consciéncia do seu universo psicossocial, precisa falar de temas do seu interesse,
numalinguagem adequada a suamaturidade. Estando em processo de crescimento, a
criangaéum |eitor especial. Todos os assuntos podem interessé&-la. Entretanto, como
0 seu modo de se relacionar com o contexto e consigo mesma vai-se alterando, de
acordo com suas fases de amadurecimento emaocional, é necessario que 0s textos
selecionados apresentem uma linguagem e uma forma de abordar 0s assuntos
adequadas a cada um desses momentos. Por exemplo: o temadamorte, fascinante e
angustiante paraqual quer idade, pode perfeitamente ser compreendido intel ectualmente
por qualquer crianca com quem se possa conversar sobre o assunto. Entretanto,
garantem os psicologos, € muito mais saudavel para a crianga, que esse tema sgja
tratado de maneirasimbodlica, antes de umaabordagem realistae cientifica. E notério
gue também os temas variam na preferéncia de uma crianga, conforme suaidade.
Criancas de trés anos, por exemplo, ndo vibram com as histérias de aventura, da
mesma forma como os leitores de dez anos, que comegam a sentir necessidade de
deixar aprotecdo paternae, portanto, de“fugir” paralonge de casa.

E bom lembrar que entre as principais funcdes da arte - ja que tomamos o texto
literario como umalinguagem artistica—estd aquel aque se poderiacomparar afuncdo
que os psicanalistas verificam nas brincadeiras infantis, nos jogos e nos sonhos.
Levando acriancaarepensar, de modo inconsciente, assituacdesvivenciadasno dia-
a-dia, as brincadeiras possibilitam descarga de energias acumuladas, reavaliacéo de
mensagens e superacdo de dificul dades, a medidaque os partici pantes projetam —nos
gestos, nasfaasenaimitacdo dos adultos— seus proprios conflitosinteriores. Assunto
sério paraacrianga, as brincadeiras ndo se limitam aum efeito catértico, mas atuam
no psiquismo infantil, possibilitando melhor relacionamento com o seu contexto,
fortalecimento da auto-imagem, auxilio na solugdo de conflitos emocionais e
compreensao do seu papel nasrelagdes sociais.

E por isso que, toda expressio artistica, para possibilitar esse grau de vivéncia
por parte do receptor, precisadesencadear suamobilizacdo, levando-o aidentificagdo
e atransferéncia, de modo a permitir a projegdo, no mundo criado, de suas proprias
experiénciasdevida. Asemogdesvividas durante essaexperiénciasingular devem ser
téo significativas que, ao final, esseleitor jando sgjao mesmo. Como acomunicacdo
artistica sd se compl eta sati sfatoriamente quando atinge esse nivel de mobilizacdo e
resposta, seu objetivo ndo pode restringir-se a meratransmissao de um conteddo, de
umainformacdo, a semel hanga de outras formas de comunicacéo.
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Possibilitando profundainteracéo texto-leitor, a obraliterériadeve oferecer as
condi¢des de sua permanente reconstrucao pelaexperiénciado leitor. Esse, aliés, €0
grande mistério daobraliteraria. Ela se apresentacomo um texto que, virtualmente,
carrega um numero quase infinito de possiblidades de leitura. Além disso, como
resultado dainteracdo obrall eitor, apercepcdo de mundo se ampliaconsideravel mente,
obrigando o sujeito aumareavaliacdo constante de suas opinides, de suas verdades,
enfim, de suas crengaseideologias.

Quando se apresentaa criangaum texto destituido de qualidades mobilizadoras
de sua atencéo e curiosidade, inviabiliza-se esse processo especial de comunicagdo
artistica. Maisdo que assuntos do seu interesse—em principio umacriancaseinteressa
por todos 0s assuntos — a obra literaria dirigida ao publico infanto-juvenil deve ter
gualidades estéticas que se aproximem do universo do leitor, paraque o resultado da
leitura ndo se restrinja ao tédio e ao tormento, a semelhanga do que ocorre com o
jovem Graciliano Ramos, numaexperiénciadeleituraem salade aula, assim descrita
pelo escritor jaadulto, em seu livro Infancia:

Os meus miolos ferviam, evaporavam-se, transformavam-se em nevoeiro, e
nessa neblina flutuavam moscas, aranhas e passarinhos, nomes dificels, vastas
barbas pedagdgicas. Achava-me obtuso. A cabeca pendiaem largos cochilos, os
dedos esmoreciam, deixavam cair o volume pesado. Contudo cheguei ao fim
dele. Acordei bambo, certo de que nuncame desembaracaria dos cipoai s escritos.
(1992, p. 119)

No livro citado, Graciliano Ramos critica severamente o pedagogismo de um
certo Bardo de Macallbas, que desgjava, com seus textos pedantes, “elevar o nivel
das criancas ao dos professores’. Descrevendo a perplexidade do jovem leitor, 0
autor enfatiza o autoritarismo didati co que n&o respeitanem as peculiaridades de cada
crianga (incluindo-se neste aspecto as marcas do contexto socio-cultural em que ela
vive), nem as caracteristicas especificas de sua fase de amadurecimento interno.
Mais do queisso, ndo respeita a necessidade de se dar a crianga textos literarios de
qualidade. Vejamos como Graciliano pontuatais questdes:

Principiel aleiturade mavontade. E logo emperrei na historia de um menino
vadio que, dirigindo-se a escola, se retardava a conversar com os passarinhos e
recebia deles opinides sisudas e bons consel hos. — Passarinho, queres tu brincar
comigo? Forma de perguntar esquisita, pensai. ... Em seguida vinham outros
irracionais, igualmente bem intencionados e bem falantes. Havia a moscazinha,
gue morava na parede de uma chaminé e voava a toa, desobedecendo as ordens
maternas. Tanto voou que afinal caiu no fogo. Esses dois contos me intrigaram
com o Bar&o de Macatibas. Examinei-lhe o retrato ... Um tipo de barbas espessas
... Carrancudo, cabeludo. E perverso. Perverso com amoscainocente e perverso
com os leitores. Que levava a personagem barbuda a ingerir-se em negécios de
passaros, de insetos e de criancas? Nada tinha com esses viventes. O que ele
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intentavaera€elevar as criangas, 0sinsetos e 0s passaros ao nivel dos professores.
(1992, p. 117-8)

A comunicagdo artistica, em principio, é oposta a toda e qualquer forma de
doutrinacdo, emborajamais estejaisenta de substrato ideol 6gico. Sendo umaforma
de comunicaco aberta, ostextosartisticosdevem explorar as convengdes delinguagem,
0U Sgj 3, as estratégias de construgado aceitas, hoje, como proprias detextos narrativos
edetextos poéticos, que permitem | eituras plurissignificativas, ao enfatizar apluraidade
de vozes presentes no discurso, tal como foi demonstrado por Bakhtin (1981).
Possibilitando ao leitor o contato com diferentes pontos de vista, ostextos literarios
devem permitir ao individuo perceber o relativismo das verdades, sempre aservico
de interesses de grupos e classes. Se bem trabalhados, esses textos podem levar a
compreensdo de que até mesmo valores éticos e formas de comportamento sdo
construidos culturalmente, podendo, por isso mesmo, serem criticados e reconstruidos
permanentemente. Portanto, qual quer tentativade utilizar deliberadamentealiteratura
—ou qualquer formade arte - para fins de doutrinagdo ou para transmitir contetidos
prontos ocasionaumasensivel reducdo nas quali dades estéticas de suas mensagens.

Esse conceito do texto literdrio como forma de arte, remete-nos ainda a outro
item danossareflexdo: a necessidade de propostas didéti cas que respeitem anatureza
easfungdes proprias desse tipo de linguagem. Detodos ositens aqui abordados, este
€, possivelmente, 0 maiscritico, porque, em primeiro lugar, émuito dificil demonstrar,
paraprofissionais com formacéo em outras areas, que ndo ade L etras, aimportancia
de se dar ao texto literério um tratamento especifico, diferente daquele que se ddaos
demaistextosdo livro didatico; e, em segundo lugar, porque é muito dificil convencer
os pesquisadores da drea, de queliteraturaprecisade umadidaticaparaser tratadana
salade aula. Em geral, professores de literatura desprezam a didética e insistem na
crenga de que “literatura ndo se ensind’. O resultado desse, digamos, desencontro,
entre &reas que deveriam desenvolver muitos projetos de pesquisa afins, ficamais
visivel asvésperasdo vestibular, quando umalegido de al unos expressa seu menosprezo
a literatura, apoiando-se exclusivamente em resumos e macetes como ferramentas
paraaprova

Para encerrar esta contribuicdo para as reflexdes sobre o lugar e a funcdo do
textoliterério nolivro didético, seriabom ressaltar também amaqualidade de grande
parte dos texto incluidos nesse materia dirigido aos alunos de 12 a 42 séries, bem
como a abordagem inadequada dos mesmos pel os exercicios e atividades propostas
para criancas do Ensino Fundamental. Ao integrar uma comissdo do MEC para
avaliacdo delivrosdidaticos, em 1998, pude observar que aselecdo detextos constitui
um dositensmais problemati cos desseslivros. Além damaqualidade, osfragmentos,
em geral muito curtos, configuram-se como recortes muitas vezes sem unidade de
sentido. Confunde-se 0 gosto pelafantasiaou mesmo anecessidade de magia, vistas
como caracteristicas do universo infantil, com afalta de precisdo |6gica dos textos.
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N&o se pode ignorar que, ao entrar na primeira série, a crianca ja esté procurando
compreender o mundo de um ponto vistaldgico e, portanto, que necessita de textos
argumentativos e coerentes, com os quais podera construir significados sobre si e
sobre o mundo em que vive. Além disso, aimaginacdo e acriatividade, bem como a
ficcdo e apoesia, ndo se opdem a coeréncia e a coesdn, nem averossimilhanca, que
deveriam estar presentes em todos os textos de um livro didatico.

Raramente, essestextos of erecem oportuni dade de enriquecimento daexperiéncia
de mundo dacriangae do adol escente. Predominanoslivros didéti cos umaperspectiva
infantilizada, que tende a facilitar alinguagem ou a adotar clichés de imagens e de
formas linguisticas que o adulto, equivocado, considera como proprias dainfancia.
Isso ocorre sobretudo nos pseudotextos, aqueles que foram escritos com objetivos
exclusivamentedidaticos, paraensinar algumalicado edificante acriancaou para passar
conhecimentos de outras disciplinas. Os personagens, mal construidos, ndo apresentam
caracteristicas que possibilitem aidentificagdo do | eitor. Osrecursosde enredo, ingénuos
einverossimels, sdoinsuficientes paraatrair acriancae provocar emogdes, mobilizando
sua participacdo na construcéo de sentidos e na reflex&o sobre os temas abordados,
como se poderiaesperar de bonstextosliterérios.

O Unico critério de escolhaque parece nortear grande parte dos autoresdelivros
didéticos, no momento, é o temético. Enfatizando os temas politicamente corretos,
confere-se especia atencao paraproblemas de ateridade, algumas questdes sociaise
certo apel o ecol 6gico. As propostas de atividades deleiturae compreensdo de textos
também se limitam a aspectos conteudisticos. Os exercicios sobre vocabul &rio, por
exemplo, ndo permitem acrianga perceber 0sjogos de significacdo encontrados em
textos poéticos. As relacdes intertextuais também ndo ultrapassam as questfes
teméticas, sendo poucas as atividades que permitem a reflexdo sobre as diferencas
discursivasdalinguaescrita.

O didatismo e 0 excesso deinterferénciano processo de compreensdo do aluno
€ outro ponto fraco das atividades propostas. Esse didatismo, em geral, fundamenta-
se numa concepcao de crianga como objeto, um ser passivo, umatébularasaonde o
ensino vai imprimir os model os de discurso e de conduta que a sociedade, ou melhor
dizendo, que o Estado, poisfalamos sobre escolapublica, desgja.

Osclichés moralizantes sobre a prépria atividade de leiturainundam oslivros,
demonstrando o equivoco generalizado de que se pode despertar, na crianca e no
jovem, o gosto pelaleitura, por meio de efeitos persuasivos de retdrica. Exaltando a
atividade deleituracomo instrumento de €l evacao espiritualizadado |l eitor, essaretérica
doutrinériaidealiza o livro como objeto de culto e o leitor como um ser iluminado.
Falar sobre as qualidades do livro, porém, ndo formaleitores. Mistificar o papel da
leituranaformacéo de umaelite privil egiada da soci edade capitalista pareceter sido,
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no passado, aintengdo desse discurso conservador, cujo rango aindaé marcaconstante
noslivrosdidaticos. Entretanto, estaretéricaperde totalmente suafuncéo, no momento
em que sedesgjademocratizar aleituracomo instrumento de emancipagéo do individuo
acategoriade cidaddo, conforme penso que sgja, hoje, Nosso desejo como professores
deliteratura

E preciso que se enfatize, que a fruicdo do texto literario ndo é privilégio de
iluminados, mas decorre de um longo aprendizado, que precisadamediacdo paciente
do professor. N&o basta colocar acriancaem contato com o texto literério. E preciso
desenvolver um trabalho de treinamento, que leve o aluno a mobilizar sua propria
bagagem cultural e perceber asastlicias do jogo construido entre os diversos el ementos
do texto. Para ampliar os niveis de compreensdo da leitura formando leitores, ao
mesmo tempo, sensiveis, criticos e reflexivos, capazes de interagir com o texto, as
tarefas propostas devem conduzir o aluno naidentificacgo dos mecanismos artisticos
dotexto.

Insuficientes paraformar esses leitoresideais, sensiveis as especificidades da
linguagem literéria, as tarefas propostas anulam os efeitos estéticos da linguagem
poéticaeficciond, tornando apresencados génerosliterarios perfeitamente dispensavel
nos livros didéticos, umavez que tais atividades de leitura poderiam ser realizadas
com qual quer tipo detexto.

A situacdo é mais critica ainda, quando se trata de textos poéticos. Embora
textos em formade poemasejam muito comuns nos livros didaticos— num doslivros
gue analisamos, dos dezoito textos basicos das unidades didéticas, doze eram em
formade poemas, ou sgja, escritosem versos—, quasetodos, porém, dém dalinguagem
infatilizada, geralmenteforam escritos com propésitos diferentes dasintengdes poéticas.

Entendendo-se a fungdo poética da linguagem como aquela que trabalha de
modo especial a mensagem, por meio do refinamento dos recursos expressivos da
lingua, de modo a possibilitar ao leitor multiplos niveis de construgcdo de sentido,
oferecendo-lhe indices de infericdo em diversos niveis—ritmicos, morfo-sintéticos,
fonol 6gicos, imagéticos, visuais, culturaisou filosdficos—umtexto, paraser considerado
poema, tem que fornecer multiplas possibilidades de significactes e de percepcdes
privilegiadas sobre arealidade internaou externado leitor.

O que o ocorre, porém, nos livros didéticos é uma énfase muito grande na
leitura informativa. Mesmo quando o aluno € estimulado a perceber as marcas
discursivas do texto, o excesso de perguntas e exercicios que forcam umainterpretacéo
predeterminadaretiram do | eitor aoportunidade de“ sentir” e“compreender” o texto.
Pior do queisso: ndo desenvolvem no aluno anecessériahabilidade para“inferir” das
marcas do texto os significados|atentes e ndo permitem acompreensdo dapluralidade
designificados, que € umadas caracteristicas essenciais do texto poético. Um exemplo
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claro é o exercicio de sindbnimos, encontrado num livro de 22 série?, relacionado a
palavra“caracol”, num poema de Fernando Pessoa.

Havia Um Menino

Haviaum menino,
gue tinhaum chapéu
para pdr na cabeca
por causa do sol.

Em vez de um gatinho
tinha um caracol.
Tinhaum caracol
dentro de um chapévu;
fazia-lhe cocegas

no alto da cabega.

Por isso ele andava
depressa, depressa
p’'raver sechegava
acasaetirava

o tal caracol

do chapéu, saindo
deldecando

o tal caracol.

Mas era, afinal,
impossivel tal,

nem fazia mal

nem vé-lo, nem té-lo:
porque o caracol

era do cabelo.

2N&o épossivel indicar olivro em questdo porgque os membros daequipe de avaliacdo do MEC, respon-
saveispelaavaliacdo dos livros didéti cos, recebiam os volumes sem indicacdo do titulo, do autor eda
editoradoslivros. Parareconstituir os poemasfoi consultadaafonteoriginal, ou sgja, olivro de Fernando
Pessoa.
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Bem, no livro didatico em quest&o, os exercicios de leitura enfatizam o poema
como simples historia de um menino. Ou sgja, o fato de ser em versos ndo tem a
menor importanciaparaossignificadosque o livro vai induzir o aluno aencontrar, 0
gue acaba por destruir a mensagem poética do texto. Para comegar, 0 poema €
apresentado a crianga apds um longo texto introdutdrio, onde se enfatizaaidéiade
gue criancasempretem quefazer o que ndo gosta. Vejamos um fragmento do mesmo:

Crianga“tem que” dormir cedo, “tem que” escovar osdentes, “tem que” fazer
o dever de casa, maisisso emaisaquilol... E vocé, que achadetantostem que’?
Descubra o “tem que” mais odiado pelo personagem da poesia...

Um apel o completamenteinadequado, que nadatem aver com o texto, masque
acabainduzindo aumainterpretacdo compl etamente equivocada sobre amensagem.
Em nenhum momento o sujeito poético do texto se manifesta contrariado por fazer
algo que ndo sejado seu agrado.

Apesar de andar depressa parachegar asuacasaetirar o chapéu, por causadas
cocegas causadas pelo cabel o, o caracol ndo representa nenhum problemasério para
0 menino. Pelo contrério, aidéiabésicado poemaé que o menino tinhaumacaracol,
como setem um gatinho. H4, portanto, umaidéade prazer e ndo de constrangi mento,
0 que é enfatizado na ultimaestrofe.

Outro problemaverificado nesta unidade é aatividade de estudo de vocabulario.
No final do poema, no jogo de ambiguidades propostas pelo texto, predomina o
significado de caracol como um cachinho de cabelo. Mas, privar acriancade entender
essejogo de significados é reduzir a bel eza e acompreenséo da mensagem. Vejamos
oexercicio:

Observe:
Em vez de um gatinho, tinha um caracol.
Que quer dizer em vez de?

Caracol: pode ter varios sentidos: um anel de cabelos enrolado em espiral;
um pequeno molusco de concha fina; um caminho ou rua que sobe morro em
zZiguezagues.

Descubra em qual desses sentidos a palavra caracol esta empregada nesse
VErso.

O exercicio éaté muito bom, poisincentivaacriancaaestabel ecer o significado
do vocdbulo em relac@o ao texto, ou seja, ndo toma o significado como algo
essencialista, mas, do ponto de vista da mensagem poética, é insuficiente pois nao
avanca no sentido de levar a crianca a entender a brincadeira poética proposta pelo
poema.

O pior ocorre, porém, quando as questdes propostas induzem a crianca atirar
dotexto informagdes que € e ndo contém, como no exempl o que passamos adescrever,
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tirado deum livro de 32 <érie. Numadas unidades didéticas desse livro, o texto basico
também é um poemade Fernando Pessoa. Entretanto, antes deler 0 poema, acrianca
depara-se com a seguinte introducao:

Encontrar um gato preto dé azar?

E passar embaixo da escada?

Manga com leite faz mal?

Ouvir o pio dacoruja é sinal de morte na familia?

Vocé ja ouviu falar dessas supersticdes?

Conhece alguém que acredita nelas?

O texto que vocé vai ler, falade um homem

gue ouviu o pio do mocho e...

Vamos descobrir o que aconteceu?

A seguir, depois destaintroducdo, vem o poema:
Pia Pia Pia
Pia, pia pia
O mocho,
Que pertencia
A um coxo.
Zangou-se 0 CoX0

Umdia,
E meteu o mocho

Napia, pig, pia...

A funcdo do texto introdutdrio é direcionar ainterpretacdo quevai ser construida
com os exercicios de compreensdo daleitura. Mas, os significados propostos parao
texto sdo de tal forma alheios ao poema, que o livro precisa apresentar uma
argumentacdo extra: a idéia de que o coxo era supersticioso. As questdes de
compreensdo do texto, propostas a seguir, induzem o leitor a entender que 0 coxo
teria matado o mocho, por causa da supersticdo de que pio de mocho da azar.
Entretanto, a crianca logo vai perceber a incoeréncia: se fosse supersticioso, o
personagem ndo teriaum mocho como animal de estimacdo, tal como sugere o préprio
texto poético.

Em nenhum momento se enfatiza o que deveriaser tomado como o essencia na
leituradeste texto: 0 modo como aestruturade repeti¢ao do vocdbulo “pia’ configura
aimagem de um som intermitente, que, sem nenhuma explicacdo aparente, irritou o
dono, levando-0 acometer o desatino de afogar seu animal numa*“ pia’3.

3Vaso sanitario, em Portugal .
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Paraconcluir, incorrendo em gravesinsuficiéncias metodol 6gicas, muitoslivros
didéticos ndo prevéem, nas atividades de estudo de texto, qualquer trabalho de
construcdo de sentidos a partir de uma compreensdo dos mecanismos do préprio
texto, e, portanto, ndo incentivam a crianca a estabel ecer relacBes entre as diversas
informagdes conteudisticas e as textuais, nem propiciam o desenvolvimento de
habilidades fundamentais para um leitor reflexivo, capaz de interagir com o texto e
ampliar seus niveis de compreensdo daleitura. Destaforma, muitoslivros didaticos
sdoinsuficientes paradesenvolver nosalunoso gosto pelaleitura
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m  ABSTRACT: Discussing the literary text in the course book presupposes
multidisciplinary approches which and imply questions such as the very conception
of reading and of literary text, the necessary adaptation of this text to the readers,
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