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RESUMO: A partir de algumas consideragoes sobre produgio de conhecimento,
ensino e formagao na drea de Letras, apresento alguns dados sobre preconceito
e exclusio, colocando em discussio a desqualificagdo, no presente, da autoria
feminina do século XIX. Elaboro sobre a relagio nacionalismo e literatura
naquele contexto e, a seguir, enfoco o efeito de cristalizacoes sobre definicoes de
cinone e valor, argumentando que o reconhecimento pode constituir a base de
uma atitude ética com o potencial de contribuir para a pesquisa e o ensino de
literatura e assim, tornar o sentido de sustentabilidade significativo para a forma
de conhecimento que produzimos na drea de Letras.
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Sustentabilidade

Aprender ¢ construir, reconstruir, constatar para mudar,
0 que nio se faz sem abertura ao risco e 4 aventura do
espirito [...] toda prética educativa demanda a existéncia
de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai seu cunho gnosioldgico; [...]
envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais;
implica, em fungio de seu cardter diretivo, objetivo,
sonhos, utopias, ideais. Dai sua politicidade, qualidade
que tem a pratica educativa de ser politica, de ndo poder
ser neutra.

Paulo Freire (1997, p.77-78).

Este texto parte da premissa de que o conhecimento nao estd a servigo apenas

da habilitacao de competéncias tendo em vista a profissionalizagio e as demandas de
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mercado. O conhecimento estd a servigo, prioritariamente, da formacio de sujeitos
em termos cognitivos, afetivos e imaginativos, capazes de atuarem de forma critica
e soliddria em seus respectivos contextos; uma atuagao, nesses termos, nio pode
prescindir do reconhecimento e respeito a alteridade e & diversidade. Esses dois
eixos articulam pressupostos de uma educacio emancipatdria, comprometida com
o processo de formacio ética do aluno e fundamentada em nogées de cidadania e
civilidade democrdtica em tempos em que a alteridade e a diversidade se apresentam
como questdes fulcrais em um contexto de transformagdes sociais profundas, diante
das quais se impde ressignificar o que se entende por humano e o que significa
pertencimento a uma coletividade planetdria. Essa nog¢do de coletividade planetdria
nio se confunde, entretanto, com a versio neoliberal da unidade globalizada da
diversidade. Trata-se da projecio de um horizonte possivel para a coletividade humana
pautada no reconhecimento do direito a diferenca na igualdade como fundamento
de um viver ético. Portanto, é uma no¢io que implica uma redemocratizagio, ampla
e irrestrita, do campo social.

Tomo de empréstimo o titulo do livro de Antoine Compagnon (2009)
Literatura para qué? e remeto a um momento de seus comentdrios sobre os usos
da literatura quando afirma que, em alguns momentos histéricos, a literatura nao
impediu o in-humano, pois nem sempre serviu a causas justas por seu poder ter sido
mal usado ou abusado. A pergunta que levanta ¢ se nio é chegado o momento de se
passar do descrédito A reabilitagdo da literatura e postular afirmativamente o seu valor.
Na esteira de outros tantos intelectuais que hoje levantam a questéo ética nos estudos
das Ciéncias Humanas e da Literatura, principalmente entre tedricos e comparatistas
como Martha Nussbaum, Marjorie Garber, Homi Bhabha, Rosi Braidotti ¢ Gayatri
Spivak, entre outros, Compagnon (2009, p.47) defende a literatura por nos “[...]
permitir acessar uma experiéncia sensivel e um conhecimento moral que seria dificil,
até mesmo impossivel, de se adquirir nos tratados dos filésofos”. Para o docente e
investigador, a literatura “[...] contribui, portanto, de maneira insubstituivel, tanto
para a ética prética como para a ética especulativa’ (COMPAGNON, 2009, p.47).

No meu entendimento, a questdo da ética pratica e ética especulativa nao ¢é algo
inerente 2 literatura, ndo diz nada a respeito de sua natureza, mas tem a ver com o que
fazemos com ela e com 0 modo como o fazemos, ou seja, é uma questdo de um fazer/
saber, muito embora Compagnon (2009) nio chegue a desenvolver como ou por quais
vias chegamos a ele. Por isso, gostaria de acrescentar que o acesso a uma experiéncia
sensivel e 2 um conhecimento moral s6 ¢ possivel através de uma pratica de mediagoes
que envolve posicionamentos e estratégias criticas de leitura que possibilitem o
discernimento dos valores que sdo desejdveis por projetarem a concep¢io do bom
e do justo na preservagio da dignidade da vida, humana e nio humana, daqueles
que devem ser rejeitados por se oporem a ela. Assim, o conhecimento moral é uma
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questdo que, em se tratando do ensino de literatura, estd entrelagada ao contexto do
ensino-aprendizagem e da formacio de leitores.

Poderfamos entio levantar uma pergunta diretamente ligada 4 praxis docente:
para qué estudos de literatura? Descartando qualquer reducio meramente utilitarista,
no mau sentido, diria que, basicamente, os estudos de literatura servem para produzir
conhecimento sobre nossos objetos. Penso que nessa questao haveria um consenso
uma vez que, de uma forma ou outra, estamos envolvidas em projetos de pesquisa
cujo objetivo maior, explicito ou nio, é o de avangar nas fronteiras do conhecimento,
agregando um diferencial em relacio ao que jd foi dito. Entretanto, ¢ impossivel
ignorar o fato de que nio somos pesquisadores que “casualmente” exercem a docéncia,
somos, a principio, professores envolvidos com a formacio e qualificagio de recursos
humanos na 4rea do ensino. Quem néo lembra a Gltima janela onde marcamos
o setor ao qual nossa producio estd vinculada cada vez que alimentamos o Lattes
com dados referentes & producio bibliogrdfica? O marcador “educacio” pressupoe
um compromisso com a dimensio pedagégica de nosso fazer. Ter consciéncia desse
compromisso significa assumir que o conhecimento estd a servico de um bem
maior do que um CV Lattes inflado, com vistas 2 produtividade quantitativa e nio,
necessariamente, qualitativa. Se abrirmos mio do principio de que a producio de
conhecimento estd atrelada a um projeto de emancipagio humana, estaremos nos
acumpliciando com aqueles que nao hesitam em colocar o conhecimento a servigo de
pequenos e grandes interesses, espurios e mesquinhos, cujos exemplos ilustram pdginas
negras da nossa histdria passada e presente. Refiro-me tanto aos grandes interesses
econdmicos/imperialistas que impulsionam maquinarias de guerra, aos interesses
corporativos que controlam os grios produzidos no mundo ou que subsidiam
a produgio de doengas para garantir mercado para novos medicamentos, quanto
a0s interesses, ni0 menos perniciosos, que subsidiam os discursos discriminatérios,
racistas, miséginos e xenéfobos que proliferam na midia, e também, na academia.

O objetivo do presente texto ¢ articular algumas relagées entre a producio de
conhecimento na 4rea de estudos de literatura, uma 4rea desprestigiada no elenco das
dreas do saber consideradas de valor estratégico, e a questdo do ensino e formagio
para suscitar especulagdes sobre o sentido possivel do termo sustentabilidade nas
Letras. Apresento dois breves relatos sobre preconceito na escola e na academia para
levantar a hipétese de que, em se tratando do trabalho com a literatura, a persisténcia
de juizos de valor que excluem de seu campo textos literdrios de autoria de escritoras
brasileiras do século XIX constitui uma forma de naturalizar o preconceito como
vontade de verdade, amparado pelo suporte institucional. Na discussdo de um caso
envolvendo o nio reconhecimento do romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis
(1975), tego consideragoes sobre o contexto que legitima sua desqualificagio e remeto
a certas condicdes geradas pelas estreitas relagoes, no século XIX, entre nacionalismo

Rev. Let., Sdo Paulo, v.51, n.1, p.173-189, jan./jun. 2011. 175



e literatura. Nesse quadro, fago uma breve reflexdo tedrica sobre a relagio cAnone e
valor e enfoco alguns de seus efeitos para, entdo, postular o reconhecimento como
eixo fundamental de uma atitude ética através da qual a pesquisa ¢ o ensino da
literatura podem contribuir, critica e criativamente, para alargar o sentido do termo
sustentabilidade e tornd-lo significativo e relevante para a nossa forma de produzir
conhecimento.

A ciéncia e as letras: discursos sobre sustentabilidade?

Nunca foram tantos os desafios da alteridade, principalmente num mundo em
que os processos de colonizagio e sua légica de dominagio se atualizam nas demandas
do neoliberalismo, da reificagio do mercado, da globaliza¢io econdmica e do saber
operativo e instrumentalizado. Nio hd como nio reconhecer que todos esses processos
colaboram no recrudescimento das polarizagées e hierarquias, dos totalitarismos e
fundamentalismos, dos preconceitos, marginalizacoes e pauperizagoes globais e locais.
Vive-se hoje um processo de brutalizagio da vida cotidiana através de uma violéncia
de prdticas e de discursos que sinalizam para uma crise de dimensoes sem precedentes
na evolugao histdrica da espécie humana.

Para nés — professores, pesquisadores e alunos — que atuamos como modelos
da racionalidade no processo de producio e socializa¢io do conhecimento, a
perplexidade diante desse cendrio nos forga a levantar perguntas espinhosas: diante
de uma geografia local/global de irracionalidade coletiva é possivel que o avanco
extraordindrio da ciéncia moderna nos tltimos trés séculos nao tenha se convertido
em conhecimento capaz de convergir para o desenvolvimento da coletividade
humana? Evidentemente que ndo se pode subestimar o papel da ciéncia em
termos de produgio de saberes e tecnologias, as quais, sem ddvida, tém elevado
significativamente os padrées de vida das pessoas. Todavia, ¢ necessdrio reconhecer
que nio hd um acesso universal aos beneficios gerados pela ciéncia, muito menos
no contexto em que desenvolvimento cientifico envolve investimentos e interesses,
seja de estados nacionais ou do capital corporativo. Trata-se de levantar reflexoes
sobre as frdgeis relagdes entre os avancos do saber e o desenvolvimento humano,
particularmente no contexto em que as imposi¢cdes de uma concepg¢io pragmdtico-
utilitdria do conhecimento na contemporaneidade sao responsaveis pela hierarquia das
dreas do saber, aquelas definidas como estratégicas e as outras, menores, vistas como
destituidas de valor cientifico ou funcio social, como as Letras.

Essas colocagoes demandam uma breve contextualizagio. No século XX, a
nogao derivativa de progtesso econdmico, o desenvolvimento, fomentou o advento
da tecnociéncia, ou seja, o fendmeno da industrializacio da ciéncia e sua integragao
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ao processo geral de neoliberalizacdo do conhecimento cujo principio bdsico é a
produgio de saberes funcionais e competéncias altamente especializadas, de forma
que possam atender a légica do mercado, local e global. Assim, talvez mais do que
em qualquer outra época, os estreitos vinculos entre a ciéncia e centros de poder —
social, politico, econdmico e militar — acabam tendo um papel decisivo na indugio
das prioridades cientificas, na distribuigao de recursos e na mercantilizagao do
conhecimento, de maneira geral. Nesse contexto se observa que o modelo dominante
da cultura cientifica estd pautado em dois pontos: 1. a tecnicizagao do saber? com
vistas a projetos de inovagio tecnoldgica voltados & manufaturagio de subprodutos
para um mercado de consumo; 2. o controle quantitativo do saber, transformado em
uma forga produtiva, uma mercadoria inserida numa cadeia de produtos como outro
qualquer, particularmente em nosso pafs, através do reificagio da produtividade —
numero de patentes, nimero de artigos publicados em periédicos indexados, nimero
de referéncias em bases internacionais de dados, nimero de citagoes, status no ranking
mundial de produtividade. Esse segundo ponto ¢é responsdvel por transformar os
sujeitos docentes/pesquisadores em mdquinas de fabricar textos para elevar o nivel
de nossa competitividade, por fomento no mercado nacional e por szzus no mercado
cientifico global®.

Na perspectiva desse quadro, gostaria de pontuar uma questido que tem
monopolizado discussdes na midia bem como em diversos eventos institucionais,
inclusive o académico, que é a questdo da sustentabilidade e de sua relagio com a
producio de conhecimento. Via de regra, o futuro do planeta ¢ tratado em termos de

2 Ver, nesse sentido, as reflexdes de Jiirgen Habermas (2004).

3 E comum ouvir cientistas e representantes de agéncias governamentais de fomento manifestarem-se sobre
os aspectos quantitativos da pesquisa no pais. O renomado fisico Fernando Cldudio Zawislak (2008, p.4), em
recente matéria no _jornal da Universidade (UFRGS) comenta as conquistas da pesquisa no pafs, referindo-se a
formagao de 10 mil doutores por ano “[...] e a excelente posigio do pais na produgio de artigos cientificos de
nivel internacional”.

4 Cabe mencionar algumas dessas iniciativas. Primeiramente, os relatérios da ONU sobre diversidade biolégica.

Por exemplo, o relatério apresentado no Dia Internacional da Diversidade Bioldgica, 22 de maio passado,
em que o chefe da Convengiao da ONU para a DB, Ahmed Djoghlaf apresentou estatisticas sobre o ritmo
inédito das perdas: trés espécies desaparecem por hora e a cada dia, 150 espécies somem e a cada ano entre 18
mil e 55 mil espécies extinguem-se. A causa é sempre a agio humana e as propostas se limitam a intervengées
da ordem da inovagao tecnolégica. Cabe também acrescentar, a titulo de exemplo, as recomendagoes as
instituigdes de ensino superior da América Latina e do Caribe, veiculadas no Boletim n° 179, de outubro de
2008, do Instituto Internacional da UNESCO para a Educagao Superior na América Latina, conhecido pela
sigla IESALC. De acordo com o pardgrafo 4 da Agenda Regional de Ciéncia e Tecnologia para esse ano, é
necessdrio agdes no sentido de criar instrumentos institucionais para a transferéncia de conhecimento e inovagio
como incubadoras, disciplinas de formagao de empreendedores, parques tecnoldgicos e politicas de protegio
a propriedade intelectual. Por fim, a realizagio da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, realizada de 20 a
26 de outubro de 2010. Sob o tema “Evolugio e Diversidade”, convergiram tdpicos relacionados as dreas das
ciéncias naturais e exatas, com destaque para questdes de energia e meio ambiente, desenvolvimento da robética
e da nanotecnologia, astrofisica e medicina. Nas ciéncias humanas, os tépicos versaram sobre histria brasileira,
antropologia das sociedades primitivas e as linguas do Brasil. Observa-se a auséncia de questoes filoséficas e
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inovago tecnolégica como solugdo para reduzir os riscos a0 meio ambiente, ou entio,
em termos de dados e estatisticas sobre a extingdo das espécies pela agio humana. H4
excegoes nessa minha generalizagio, mas vale dizer que, de maneira geral, predominam
enfoques que ignoram a voltagem critica de saberes da drea das Humanas. Esquece-se
da relagio entre meio ambiente e referenciais sociais e éticos, da necessidade de uma
ressocializagio dos sujeitos e de uma reestruturacio das subjetividades como condigio
sine qua non para o reequilibrio da vida social e dessa com o mundo natural. Como
professores, pesquisadores e educadores como nos situamos diante da questio da
sustentabilidade? Que sentidos teria o termo sustentabilidade no campo dos estudos
de literatura? Teria algo a ver com os conhecimentos que produzimos? Em que
sentido? Que conhecimentos seriam esses? O que segue se propde como especulagoes
em dire¢io a uma resposta.

O circulo vicioso do preconceito

Com o intuito de encaminhar as referidas indagacées, apresento dois
breves relatos. Em 2009, foram divulgados os resultados da pesquisa, intitulada
Preconceito e Discriminagdo no Ambiente Escolar, realizada pela Fundacio Instituto
de Pesquisas Econdmicas (Fipe) a pedido do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Foram visitadas 501 escolas puablicas
de todo o pais, entrevistados 18,5 mil alunos, pais e mies, diretores, professores e
funciondrios. O resultado foi estarrecedor: 96,5% dos entrevistados tém preconceito
com relagio a pessoas com deficiéncia; 94,2% tém preconceito étnico-racial; 93,5%
preconceito de género (dos homens em relacao as mulheres); 91% de geragio; 87,5%
socioeconémico; 87,3% com relagdo a orientacdo sexual; e 75,95% tém preconceito
territorial. A escola brasileira configura-se hoje, como um lugar de discriminagao e
preconceito, principalmente racismo, misoginia e homofobia, num quadro crescente
de violéncia real e simbélica entre alunos e professores. Segundo o coordenador do
trabalho, José Afonso Mazzon, professor da Faculdade de Economia, Administracao
¢ Contabilidade da Universidade de Sao Paulo (FEA-USP), a pesquisa conclui que
as escolas sao ambientes onde o preconceito é disseminado entre todos os atores.
Segundo Mazzon® “Nao existe alguém que tenha preconceito em relagio a uma
drea e ndo tenha em relagio A outra. A maior parte das pessoas tem de trés a cinco
dreas de preconceito. O fato de todo individuo ser preconceituoso ¢ generalizado ¢
preocupante”.

culturais que possam integrar os conhecimentos em propostas critico-reflexivas sobre a diversidade no sentido
de ir além de uma revisdo histérico-descritiva, visto que essa nio detém nenhuma forca de intervengio no status
quo.

5 Cf. FUNDACAO INSTITUTO DE PESQUISAS ECONOMICAS [Fipe], 2009.
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O outro relato diz respeito a uma experiéncia de participagio em um Saldo
de Iniciagdo Cientifica, realizado hd dois anos em uma certa universidade do pais,
no qual uma aluna do curso de graduagio em Letras, bolsista de iniciagio cientifica
sob minha orientagio, apresentou um trabalho sobre o romance Ursula, publicado
em 1859 no Maranhio e de autoria de Maria Firmina dos Reis. Trata-se de um
romance esquecido de parte de historiadores da literatura, criticos e docentes de
literatura brasileira, muito embora tenha sido reeditado em 1975, em 1988 ¢ em
2004. Acabada a apresentagdo da aluna, uma das professoras integrante da banca de
avaliagdo perguntou a ela se considerava o romance “literatura’. Solicitada a repetir
a pergunta, a professora esclareceu que gostaria de saber se a aluna utilizaria o texto
em programa de ensino de literatura brasileira.

A pergunta dirigida a aluna nio foi, evidentemente, sobre a pesquisa
realizada, seus pressupostos e metodologia ou sobre algum aspecto relacionado a
clareza ou & coeréncia do texto apresentado, nem tampouco surgiu de uma atengio
indagadora frente ao novo velho texto. A pergunta nasceu de um posicionamento
critico sobredeterminado por discursos produzidos e reproduzidos em certos
contextos institucionais nos quais os estudos de literatura nacional, a despeito dos
desenvolvimentos tedricos contemporineos e da abertura interdisciplinar, ainda
estao, sob muitos aspectos, voltados & preservagio e A continuidade de pressupostos
avaliativos e interpretativos gerados pela hegemonia de saberes constituidos na
perspectiva da literatura candnica ou da alta literatura. H4 mais de duas décadas
que os debates sobre a constitui¢io dos cAnones literdrios nacionais e sobre os
mecanismos de atribui¢do de valor que lhe dao sustentagdo tém colocado em
evidéncia o fato de que os cinones inscrevem um mesmo cdédigo escritural cuja
funcio ¢é projetar uma representagio idealizada da cultura, como se essa constituisse
a expressao de uma totalidade sem fraturas. A vigéncia de uma identidade histérica
da cultura e da literatura nacional como for¢a unificadora e homogeneizante tem
consequéncias na prética do ensino de literatura brasileira, particularmente quando
o ensino converge para a leitura e a andlise somente daqueles textos autenticados
pela evocagio a uma tradigio que os define como “verdadeira literatura”. E nesse
contexto que circulam discursos reveladores de predisposi¢ao e mesmo preconceito
que excluem, de seu campo de sentido e valor, o que pode nele provocar tensées,
dissonincias e deslocamentos, ou seja, a diferenca de outros textos, outras vozes
e outras histérias. Tais discursos causam um prejuizo considerdvel na producio
de conhecimento pelo fato de fecharem a possibilidade de inovagio e de abertura
das fronteiras do ja conhecido 4 luz dos novos saberes produzidos como resultado
de desenvolvimentos tedricos e de pesquisas realizadas nas dltimas décadas.
Esse fechamento compromete o alcance do préprio ensino/aprendizagem em
sua dimensio emancipatéria e limita o docente a repeticdo de uma concepgio
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monolitica da cultura, a qual aborta o alcance de seu papel como agente de
formacio, produgio e transformacio.

O nao-dito subjacente a pergunta da docente estd ancorado em pressupostos
que desqualificam o romance de Reis (1975) e que questionam a sua legitimidade de
pertencimento 2 literatura brasileira. Podem-se levantar trés hipdteses sobre o teor
do nao-dito. A primeira teria a ver com a desqualificagdo do texto pelas condigoes
sociais da autora, uma escrava alforriada, cuja perspectiva propoe uma outra leitura e
interpretagao da histéria brasileira, uma leitura que escancara a violéncia constitutiva
das relagoes de poder — de género, raca e de classe social — a contrapelo da visio
paternalista, condescendente e conciliatéria da experiéncia histérica e social do
pais, visdo essa que alimentou os mitos da democracia racial e da nio-violéncia da
cultura brasileira. A segunda hipétese estaria relacionada a desqualificagao do locus
da representagdo e da enunciagio cujas marcas sinalizam a territorialidade social e
cultural associada ao pertencimento racial. Nao raro, a desqualificacio desse locus estd
vinculada & percep¢io ou suspeita de que textos nio-candnicos e, particularmente
de autoria de sujeitos pertencentes as minorias, sio apenas documentos sociol(’)gicos,
sendo que o socioldgico se conjuga aqui, com o ideoldgico, na formulagio de juizos
de valor que acabam definindo os textos como deficitdrios, de baixa ou nenhuma
qualidade estética. A terceira hipétese residiria na dificuldade do sujeito leitor (no
caso, a docente) em reconhecer o romance como um objeto legitimo de investigacao
e de produgio de conhecimento, considerando que o romance dialoga com a histéria
do pais, cujos textos oficiais sio lacunares e minimizam a dimensao da dor ¢ do
sofrimento humano sob a vigéncia do regime escravocrata. Nao resta divida de que
a dificuldade do reconhecimento estd atrelada  afirmagio de valores que refor¢am os
interesses de grupos especificos que se querem como guardioes da chamada “verdadeira
literatura”. Nesse sentido, o exercicio da fala docente constitui um instrumento de
dominacdo, pois afirma um lugar de producio de saber que é também um lugar de
manuten¢do de poderes: o poder de afirmar a prerrogativa de definir o que conta
como literatura, e de disseminar determinada nogao de valor, segundo critérios fixos
e preestabelecidos, como se valor fosse uma categoria absoluta e imanente.

A barbdrie da qual tanto se fala, a brutalizacio generalizada do presente que
associamos aos processos econdmicos, as hegemonias politicas e as diversas formas
de opressio colonizadora, também permeia o campo intelectual e educacional e,
nesse campo, ela ganha forma na violéncia simbdlica das prdticas que, sob o signo
de um pensamento hegemdnico, reafirmam privilégios e respectivos regimes de
valor. Compreender os dados assustadores do preconceito e discriminagao que se
disseminam nas escolas de 1° e 2° graus significa tomar essa realidade, em parte, como
consequéncia prética da formagao recebida pelos alunos, uma vez que tais atitudes
se produzem e se reproduzem no contexto das praticas de ensino dos professores, os
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quais deveriam ser os primeiros a batalhar por sua erradicacio. O que se pergunta,
considerando os alunos, futuros docentes, formados em cursos de Letras no pais, é se
a formagio recebida propicia condigoes para o desenvolvimento de um pensamento
critico capaz de transformd-lo em um educador. Se a escola ou a universidade
configuram-se como lugares, entre outros, evidentemente, onde se disseminam
o preconceito e a discriminagio, tal fato néo se deve em razio de os professores
reproduzirem a educacio que receberam? As dificuldades no reconhecimento da
alteridade e da diferenca nos diversos niveis de ensino sao imensas ¢ configuram uma
situagio que estd atrelada, sem duavida, as circunstincias histdricas do desenvolvimento
social e politico do pais, 20 modo de organizagdo social e as estruturas do saber/poder
aqui instaladas, mas também s politicas de ensino e ao despreparo dos profissionais
que formamos. Um professor de literatura ndo poderia esquecer que ¢ também um
educador, muito embora esse termo seja, muitas vezes, relegado e mesmo tomado de
forma pejorativa por discentes e docentes das Letras, quando se referem a “aquilo”
que se faz nas Faculdades ou Institutos de Educagio. E um equivoco lamentdvel essa
oposigio entre o intelectual e o educador.

Por educador, entendo, na linha defendida por Paulo Freire, um agente social
comprometido com um saber/fazer pautado na concepgio do conhecimento como
processo de intervencio nas prdticas discursivas, culturais e politicas que constituem
a realidade e da educagao como uma prética da liberdade. Do ponto de vista da
formacio em estudos de literatura, esse comprometimento se delineia, no meu
entender, quando nos perguntamos: o que sabemos? Como sabemos o que sabemos?
Que recursos o discurso mobiliza para dizer o que diz? Quem representa o que para
quem? Por quais razoes? Para alcangar quais efeitos? A que interesses servem? Que
conhecimentos determinadas representagoes produzem? O que ¢ silenciado em
determinadas representagdes? Tais perguntas nio surgem as margens do pensamento
tedrico contemporineo, pelo contrdrio, emergem em decorréncia de seus avangos.

O que sabemos e 0 que podemos saber: a literatura e o passado nacional

Problematizar a literatura do século XIX, particularmente na perspectiva do
que sabemos sobre ela através de histdrias da literatura e manuais de ensino implica,
em primeiro lugar, reconhecer a exclusao de textos literdrios de autoria feminina
do campo institucional das literaturas nacionais do periodo. Em outras palavras, a
constru¢io das literaturas nacionais, acoplada ao processo politico de consolidagio
dos modernos estados nacionais, esteve subordinada ao imperativo ideolégico que
considerava a participa¢ido da mulher na instincia publica da produgio cultural como
irrelevante, para nio dizer indesejada. A emergéncia discursivo-ideolégica do tropo
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da nagio como natureza/mae, que se intensificou com o nacionalismo romantico,
integrou uma concep¢ao organicista da ordem social, a imagem de uma cultura una,
homogénea e falaciosamente integrativa que, em nome da “fraternidade horizontal”
da nagio (ANDERSON, 1990, p.16) legitimou as hierarquias da diferenca, tanto na
estrutura sociopolitica quanto no campo da produgio e recepgao de bens culturais.
Nio ¢ preciso dizer que a idéia de uma irmandade nacional implicou um projeto
homossocial do qual as mulheres foram excluidas.

E pertinente evocar aqui as consideragdes de Ernest Gellner (1983) sobre
a formagao do sujeito no nacionalismo® a luz de sua analogia com a narrativa
psicanalitica e na esteira do pensamento althusseriano sobre a socializacio do
individuo através do aparelho ideoldgico da educagio, pois abrem a possibilidade
de se considerar o nacionalismo como uma narrativa protoética implicada em um
processo pedagdgico articulado aos interesses do estado. Com efeito, o nacionalismo
do século XIX constituiu uma narrativa fundadora que deu sustentagio a ascensio do
estado nacional ao postular a harmonia entre estado e nagio e ao prover um repertério
imagético capaz de engendrar sentimentos de identificagio com a histdria coletiva de
um povo, uma cultura, um territério concreto, soberano e singular, sedimentando,
nesse processo, a consciéncia de pertencimento nacional. Como uma narrativa
cuja estrutura e conteudo se articulam sob uma base teleoldgica, o nacionalismo
projetou uma gramdtica de organizagio do coletivo que prescreve fungdes, atribui
valores e naturaliza lugares e relagdes sociais entre seus constituintes, de acordo com
a politica de homogeneizacio ¢ integragio implementada pelos estados nacionais.
Estudos tedricos recentes sobre nagdo e nacionalismo’ apontam a légica aporética que
alicerca a fundagio do estado-nagao moderno ocidental: a0 mesmo tempo em que
h4 uma negacio da diferenca enquanto diferenca (pelo viés de raca e de género, por
exemplo), hd uma universalizagio da diferenca no sentido da dissemina¢io da imagem
de uma identidade horizontal e totalizante — o todos no um. A natureza ficticia
do pleito universalista fica evidente quando se identificam as contradicoes entre o
constructo discursivo do nacionalismo e as realidades das estruturas politicas e praticas
sociais que regulavam a identidade do corpo nacional, as quais estavam intimamente
acumpliciadas com o exercicio de poder na produgio de violentas hierarquias raciais,

¢ Em seu Nations and nationalisms, Gellner (1983) elabora sobre as forgas psiquicas inscritas no conceito

freudiano de sublimagio e sua presenca na dissolugao do complexo de Edipo bem como na passagem da situagio
familiar do individuo para um contexto de sociabilidade coletiva. Para Gellner, a figuragio do pai como uma
espécie de superego faz com que essa figura possa ser apropriada na transferéncia para outras formas mais gerais
e abstratas de autoridade como, por exemplo, o estado, uma vez que sua autoridade depende de processos de
interpelagio que reproduzem identificagoes psiquicas regressivas, aquelas que ocorrem na esfera “privada” da
familia.

7 Ver Etienne Balibar e Immanuel Wallerstein (1991); R. W. Connell (1987); David Lloyd (1997) e Andrew
Parker et al. (1992).
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de classe social e de género. Ou seja, hd uma estrutura interna de exclusio constitutiva
da fraternidade homossocial que é a nacdo, o que significa dizer que os modos de
subjetivacio, através dos quais o nacionalismo conclama “o povo” como corpo da
nacio, nio podem dar conta ou abarcar a incomensurabilidade de identificagoes e
diferengas entre os sujeitos interpelados por ele. Nesse sentido, o nacionalismo sempre
¢ confrontado com um paradoxo, isto ¢, a possibilidade de sujeitos constituirem um
excesso potencialmente disruptivo nas fronteiras do constructo “o povo”. Retomarei
esse ponto mais adiante, com relacdo ao romance de Maria Firmina dos Reis (1975).

Cabe acrescentar que a formagao dos estados-nagdes ocorreu sob o signo
da dialética moderna da igualdade e da liberdade, suscitada pelas Revolugbdes
Francesa e Norte-Americana. Todavia, a légica discursiva de formacdo do estado
de direito democrdtico sempre vinculou a concepgio de cidadania e liberdades civis
a determinadas concepgoes de mundo que fixaram muito claramente os limites de
atuagdo das mulheres, mas também dos negros e dos indios, particularmente no
contexto das Américas. Os sujeitos que referenciam os discursos universalistas dos
“Direitos do Homem” e dos “Direitos do Cidadao” constituiram a masculinidade
branca hegeménica da empresa nacional, dai porque o discurso do nacionalismo,
em sua demanda por presenca e identidade, é sempre marcado pela sua qualidade
aporética, em termos da argumentacio de Homi Bhabha (2007) sobre a
impossibilidade da nagao como for¢a simbélica em seu “DissemiNacao”. Os sujeitos
femininos, constituidos como o outro pela racionalidade do estado moderno, foram
alvo privilegiado de seu aparato ideoldgico e repressor, o que explica porque as
mulheres, enquanto sujeitos civis tiveram, e ainda tém, sob muitos aspectos, uma
relagao problemdtica com o estado-nagio. A invisibilidade institucional da autoria
feminina do século XIX constitui uma das mais fortes evidéncias da eficicia desse
aparato.

Portanto, quando se levanta a questdo da invisibilidade de escritoras e de seus
textos, nao se trata da exclusiao de uma ou outra obra pelo fato de levar a assinatura
de uma mulher, mas sim da negacdo a todas as escritoras do periodo, de acesso
a0 poder simbdlico investido no estatuto da autoria. A autoria significa a inscri¢ao
de um sujeito no espaco social-histérico dos discursos que circulam em uma dada
sociedade. A valorizagdo da func¢ao autoral nas sociedades modernas patriarcais nasceu
de um processo de territorializagdo masculina do poder de representar, de significar
e de interpretar, poder que exerceu um papel regulador em todas as instincias da
vida social e cultural, incluindo-se aqui, a circulagio, a recep¢io e a legitimacio da
produgio literdria. Isso quer dizer que hd uma estreita relagdo entre a genealogia dos
cAnones literdrios e o exercicio de poder autoral na constituicio de um discurso critico
que, entre outras coisas, controla o trifego de textos de modo a desautorizar aqueles
textos considerados ilegitimos pela l6gica da oposi¢io bindria verdadeiro/falso.
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Se processos de formacio e consolidagio do Estado-Nagio e da nacionalidade
foram condicionados pelas circunstincias histéricas de colonizagio e de dependéncia
econdmica e cultural, ndo hd como ignorar o fato de que o conceito de literatura, a
partir do qual se constituiu o corpus literdrio nacional, foi participe de um aparato
colonial/institucional referenciado na tradigio politica e intelectual importada do
colonizador europeu. Investida com missio civilizatéria, a tradigdo transplantada
balizou o estabelecimento das “comunidades imaginadas™, conceito que remete as
instAncias reguladoras do pertencimento coletivo e, portanto, configura uma espécie
de génese do imagindrio coletivo e dos sistemas simbélicos de valores e representagtes
que aliceraram as singularidades de nacoes emergentes. E nesse contexto que o
romance se tornou o meio privilegiado para a encenagio dos ideologemas da nagio.
Nio ¢ preciso dizer que a idéia de uma irmandade nacional implicou um projeto
homossocial do qual as mulheres foram excluidas.

Por ser o género literdrio a ter maior impacto na constitui¢io da esfera pablica
da cultura politica, a narrativa romanesca incorporou as tensoes, acrescidas das
tensoes retdricas, inerentes & implantacao do projeto liberal-burgués de constituicao
das novas nagoes no periodo pés-independéncia. O século dos nacionalismos foi um
perfodo conturbado, marcado pelas contingéncias histéricas de regimes coloniais e
escravocratas e pela constelagio de poderes hegemoénicos de raga, género e classe social
tendo em vista a domesticagio do espago social e a consolidagao de elites econ6micas
e culturais, sustentdculo dos processos de formagio das modernas nagdes-estados.
Também foi um periodo de migra¢io do pensamento liberal europeu que, aliado
a estética romAntica, alavancou os ideais de nag¢io, unidade e identidade na forma
de um projeto de cunho nacionalista/historicista que visava definir e legitimar os
termos de uma nacionalidade genuina e autbnoma através da constitui¢io politica e
ontoldgica da figuracio de pertencimento horizontal universal, capaz de transcender
as diferencas e antagonismos internos para afirmar a origem e telos do “todos em
um”. Assim, um dos marcos definidores da literatura roméntica candnica é o seu
cardter fundacional, ou seja, é constituida por um corpus representativo de realizagio
estética em que se imbricam processos ideoldgicos/simbdlicos de subjetivacio que
dio sustentagio ao sentido de pertencimento na figura¢io de um identidade com
pretensoes de unidade.

Os conhecimentos que circulam hoje sobre nosso passado literdrio, seus valores
e regimes de representagio, expressos nos arranjos curriculares de cursos de Letras,
foram produzidos no rastro de herancas do poder cultural e institucional, do poder
tedrico ¢ interpretativo e, também, do poder patriarcal; por isso a visibilidade de

8 Tomo de empréstimo a expressio de Benedict Anderson (1990, p.182).

?  Sobre o processo de construgio da nagio ideal na América Latina, ver o ensaio do critico Hugo Achugar

(2000).
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textos do século XIX de autoria de mulheres tem sido considerada, de parte da
cultura letrada conservadora, como uma ameaca a sobrevivéncia da literatura.
Essa reacdo defensiva coloca em evidéncia o quanto juizos valorativos responsdveis
pelo estabelecimento do que conta como literatura para o nosso capital simbdlico
processam em seu interior, explicita ou implicitamente, defini¢oes do literdrio cuja
fungao é manter o principio excludente pelo qual o sistema se autoconfirma e se
autopreserva no constructo que prové o seu fundamento, ou seja, o cinone.

A compreensio dos mecanismos que subjazem as formagdes candnicas s6
se tornou possivel com os avangos nos modos de pensar a constituigio de saberes
e poderes, de pensar o funcionamento do discurso e dos regimes de verdade que
operam através do aparato conceitual e representacional do legado moderno, o que
tem suscitado uma gama de reflexdes sobre as relagoes da literatura com processos
de sua institucionaliza¢io. Os avancos teéricos do feminismo e dos estudos pds-
coloniais, por exemplo, a partir da década de 70, contribuiram significativamente para
deslocamentos de modelos e conceitos referenciais da cultura ocidental produzidos
na esteira do pensamento logocéntrico/etnocéntrico/patriarcal, na medida em que
desvelaram a pretensa universalidade de seu estatuto quando confrontado com outros
modelos de pensamento, escritura e subjetividade situados s margens das referidas
tradi¢oes. Em outras palavras, o debate sobre valor emerge no contexto tedrico
para colocar em questdo o conceito de valoragio e sua relacio com comunidades
interpretativas, as quais se inserem também no campo social dos conflitos e das
assimetrias, de género, de raca e de classe social. Isso significa dizer, em Gltima andlise,
que a valoragio de um texto em detrimento de outro nio estd somente atrelado
as praticas académicas relacionadas com a institucionalizacio da literatura e com
a preservagao do cAnone, mas também ao campo das lutas sociais que sao as lutas
pelo reconhecimento. Critérios de valor sio sempre histéricos e suas mudancas nio
devem ser tomadas como uma simples questdo de mercado ou de moda, uma vez que,
em se tratando do campo literdrio, resultam da emergéncia de novas subjetividades
e comunidades interpretativas em cendrios de novos protagonismos — histdricos,
tedricos ¢ criticos — com suas formas de pensar as tensdes e imaginar as negociagoes'
em suas respectivas comunidades imaginadas.

A consciéncia da natureza sdcio-histdrica da literatura e de seus cinones,
do poder institucional e disciplinar na produgio do conhecimento sobre ela e da
percepgio da constitui¢io de limites e hierarquias que demarcam o seu regime, em
cujo nome se levantam muitos discursos em sua defesa, ¢ uma condicio sine qua non
para o exercicio docente no campo dos estudos de literatura nacional, pois possibilita
que se revejam os pressupostos dos paradigmas que adotamos e que se avalie, de modo

' Negociagio tem aqui o sentido de uma temporalidade que torna possivel conceber a articulagao de elementos
antagdnicos ou contraditdrios, na acep¢io de Homi Bhabha (1994).
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continuo, a adequa¢io de nossas maneiras de ensinar e mesmo a propria razio de
ensinar. O romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis (1975), articula as relagoes
entre nacdo/género/raga usando de vdrias estratégias de narragio e de representagio
que estilhagam o viés celebratdrio ou ufanista dos discursos sobre a brasilidade ou
identidade nacional na primeira metade do século XIX. Pelo fato de apresentar
personagens negros que expressam a consciéncia de que seu pertencimento 2 terra
brasileira foi imposto a forca, de que vivem em terra estrangeira, Ursula intervém
no campo sociossemantico das narrativas hegemoénicas, colocando a nu o tropo do
progresso e civilizacio implantado durante o periodo da colonizacio e incorporado
pelas elites dominantes brasileiras do século XVIII e XIX.

Cabe assinalar que, no romance, o sistema social de valor produzido pela
instituicdo da escraviddo se conjuga com o sistema de género que determina a
submissdo de mulheres brancas a lei patriarcal. Dessa forma, a mulher branca ¢é
também vista como propriedade a ser tomada pela forca, tal como acontecia com as
escravas e as indias. A sombra do incesto ¢ a tortura de escravos subjazem ao padriao
narrativo de abuso sexual e racial que faz da terra brasileira uma terra sinistra, de
assassinatos, loucura e morte e nio a terra tropical da luz, do amor e da liberdade. Na
perspectiva da diferenga entre a realizagio de Ursula e a dos romances candnicos do
século XIX, nio se pode deixar de ndo reconhecé-lo em sua condigao de suplemento
no sentido de que o texto altera a defini¢io da na¢io como a “comunidade imaginada”,
assim como nio se pode ignorar a autoria de Maria Firmina dos Reis (1975) como
representativa do excesso disruptivo de sujeitos em relagdo ao constructo nacionalista.
Repensar as fronteiras internas da nagao colocadas em questio pelo romance, cuja
existéncia foi silenciada por mais de cem anos por processos de institucionalizagio
do literdrio, significa compreender a fungio critico-interpretativa das narrativas que
descolonizam a representacio e a narragdo e que, ao fazé-lo, projetam uma ética que
nio pode ser politicamente neutra porque produto da consciéncia do sofrimento
injusto e da barbdrie perpetrada pelo sistema politico-econdmico da escravidio.

Considerar os textos literdrios do passado, silenciados pela tradi¢do critica
patriarcal que sustentou ou, em larga medida, ainda sustenta os paradigmas de escrita
e de valor no campo do ensino de literatura brasileira, implica abrir novas dimensées
de conhecimento sobre a experiéncia humana, sobre a histdria do passado nacional
e sobre o protagonismo feminino nessa histéria. E nesse contexto que perguntas
sobre que conhecimentos queremos produzir e que professores queremos formar se
tornam absolutamente pertinentes. Se quisermos avangar no conhecimento sobre
o passado — pois o passado nio é intocdvel, caso contrdrio as pesquisas sobre ele
perderiam sua razdo de ser — as respostas para essas perguntas estardo, de forma
inequivoca, implicadas no compromisso com um fazer em que a relacao entre a
dimensio epistemoldgica e a dimensio ética estdo intimamente imbricadas. O
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campo dos estudos de literatura e de seu ensino nio é, por certo, o cendrio onde
as lutas pelos rumos da histéria sao travadas, mas é definitivamente o lugar onde
o intelectual-educador pode atuar, com a maior urgéncia, no sentido de ‘usar’ a
literatura como uma modalidade singular de conhecimento, em termos de seu poder
mediador e potencial transformador na fecundagio de uma capacidade ética de viver,
pensar, interpretar e olhar o mundo como experiéncia de convivéncia soliddria. O
reconhecimento'!, fundamento ético da vida social, envolve elementos da vida
intersubjetiva, portanto, estd pressuposto em uma concepgio dialégica da identidade
social e cultural, concepgio essa que vai de encontro & domesticagio, & unificacio e
A totalizagao das diferencas no constructo da in-diferenca. E precisamente a relagio
dialdgica e intersubjetiva da identidade, interpelada pela linguagem e pela diferenca
irredutivel do outro, o componente bdsico do processo cognitivo e afetivo do trabalho
com a literatura. Isso significa dizer que o ensino da literatura possibilita reinserir o
sujeito no circuito do conhecimento/reconhecimento, cujo potencial emancipatdrio
declina um entendimento de sustentabilidade de vida para além das definicoes
oferecidas pelas 4reas das ciéncias exatas ou das ciéncias bioldgicas. Eu chamaria essa
sustentabilidade de ecologia literdria.

SCHMID, R. T. Literature, what for? reflections on knowledge, recognition and
education. Revista de Letras, Sao Paulo, v.51, n.1, p.173-189, jan./jun. 2011.

*  ABSTRACT: Starting with some considerations on the production of knowledge,
teaching and education in the area of Literature, I present some data about instances
of prejudice and exclusions as a frame to discuss the non recognition of XIX century
Brazilian female authorship, placing the issues in the context of the relation between
nationalism and literature. Then, I focus on some of the effects of the crystallized
notions of canon and value to argue for recognition as the base for an ethical attitude
which would benefit research and teaching and thus make the sense of sustentability
meaningful the knowledge we produce in the area of Literature.

*  KEYWORDS: Knowledge. Female authorship. Value. Recognition. Sustentability.

" Devo algumas nogoes sobre reconhecimento ao trabalho de Nancy Fraser (1997), particularmente em seu
artigo “From distribution to recognition” que integra o livro Justice Interruptus.
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