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RESUMO: O presente trabalho encaminha a anélise das relacées escola/trabalho, através da apre-
sentacdo da prética escolar dos alunos do periodo noturno de uma escola estadual de primeiro grau.
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mos por apresentar o capitulo referente a
pratica escolar, pois foi através da analise
da representacdo que os alunos fazem do
professor, do cotidiano escolar e do signi-
ficado do conteudo da aprendizagem ¢é
que chegamos a perceber melhor alguns
problemas da relacdo entre escola e pro-
cesso produtivo, tema central de nossa
dissertacio.

1. INTRODUCAO

As razdées da existéncia dos cursos
noturnos bem como as de seu funciona-
mento, precisam ser procuradas fora da
escola, ja que o trabalho dos meninos e
sua escolarizacdo a noite fazem parte da
presente trajetoria de vida da familia das
classes trabalhadoras. O trabalho infantil
& necessario para a reproducio social da
familia e essa necessidade ndo pode ser sa-
tisfeita com solu¢Bes académicas ou buro-
craticas. Apesar da quase impossibilidade

2. APRATICA ESCOLAR

de conciliar as duas atividades, os meni-
nos persistem, ignorando os sucessivos
fracassos escolares, embalados pela cren-
¢a de que a escolarizacdo podera melhorar
suas condi¢des profissionais e portanto de
sobrevivéncia.

a. O cotidiano escolar

Ao analisarmos o0s questionarios.
aplicados, constatamos grande dificulda-
de no relato do dia-a-dia escolar: ‘‘ndo ha
muito o que descrever: Eu venho, assisto
ds aulas e vou embora’’.

Nenhum aluno descreveu ordenada-
mente a rotina escolar; quase todos tece-

Na impossibilidade de transcrever in-
tegralmente os estudos realizados, opta-
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ram comentarios, queixas e justificativas
a respeito da dificuldade em combinar
trabalho e escola, porém a t6nica geral era
aceitar a obrigacdo de assistir as aulas.

Para muitos, a situagdo escolar € vis-
ta como ‘‘minha noite é muito cansativa
porque eu mal acabo de chegar do traba-
lho e antes de jantar ja tenho de ir
estudar’’, ou entdo ‘“é cansativa, chego na
escola indisposta, sem coragem de estu-
dar, porque em geral trabalho demaris,
mas vale a pena e é bacana porque eu me
esforco para poder ser alguém na vida’’.
A situagdo precisa ser aceita, tal como se
apresenta: ‘‘cansada sim, mas 0 que posso
fazer, preciso ser alguém na vida’’.

A atitude tomada, em geral, é valori-
zar o esfor¢o, ligando-o a um objetivo
que podera, talvez, modificar a situacdo
de vida. Apegam-se aos quase provérbios
do tipo ‘‘quem estuda tem um futuro na
mio”’, repetindo-os freqlientemente € ndo
se detém muito nos inconvenientes de sua
pratica escolar, pois apesar do cansaco ¢
das reprovac¢ées, continuam estudando,
ano apoés ano.

Essa aceitacdo assume forma fatalis-
ta, pois, ndo questiona as dificuldades,
sendo transformada por alguns alu-
‘“... sdo noites magnificas, cada dia uma
amizade nova, enfim sdo noites ndo so
magnificas, mas também importan-
tissimas’’. Empregada doméstica, talvez o
fato de ser considerada estudante a faca
sentir-se mais ‘‘igual’’ aos outros do que
na casa dos patrdes. Como ela, outras do-
mésticas transformam a escola em fonte
de alegria: ““... é bastante divertido e le-
gal. Os professores sdo bacanas e com-
preensiveis, com excegsdo de alguns’’.

Mesmo quando ndo gostam de estu-
dar, idealizam uma convivéncia e é esse
convivio que faz gostar da escola: ‘*... ah,
é uma delicia. Gostar de estudar eu ndo
gosto (ninguém gosta, penso) mas acho le-
gal, professores legais e amigos
maravilhosos’’.
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Ha alguns que valorizam o periodo
noturno ‘... sempre gostei de estudar a
noite, acho que aprendo melhor as coisas
e também gosto demais de meus colegas
de escola’’. Ou mesmo: ‘‘... vou muito
bem nas matérias (bem até demais) e com
isso posso ensinar aos outros colegas que
necessitam de ajuda.’’

Em varias respostas, parecem tentar
minimizar o esfor¢o através de uma resig-
nacio alegre. Ouvindo-os e sabendo das
condicOes desfavoraveis que enfrentam, é
possivel supor que tais atitudes encubram
uma atitude de defesa. Para evitar humi-
lhacGes, preferem dizer que gostam do
periodo noturno, dos professores, das au-
las, e que até conseguem auxiliar os mais
necessitados.

Por outro lado, é possivel que as re-
presentacdes positivas a respeito da convi-
véncia e da amizade desfrutada no perio-
do noturno retratem uma situagdo real e
ndo permane¢am totalmente ao nivel da
idealizagdo. A escola, herdeira da tradi-
¢do liberal e albergando a missdo de
“redentora da humanidade’’ através da
educagdo ‘‘libertadora’ talvez possa sig-
nificar um local mais aprazivel para os
alunos do que o trabalho ou seus préprios
lares.

Néssa mesma linha, as dificuldades e
os fracassos perdem a for¢a. Cicero, de
dezesseis anos, afirma: ‘‘estudo porque
gosto, mas com sérias dificuldades, pois o
trabalho atrapalha um pouco, mas aqui
na escola encontro um novo mundo, um
mundo de sabedoria, amigos, trabalhos
na sala de aula, enfim, meu dia na escola é
bom”’. Tem-se a impressdo de que & ne-
cessario, para que eles suportem o peso da
concomitincia trabalho/escola, mascarar
a realidade sob a capa de uma realizacdo
satisfatoria.

O problema, para a maioria ndo resi-
de na escola: ‘“a minha noite na escola
ndo tem nenhum problema. O que acho
ruim é ter de dormir depois das onze ho-
ras e levantar antes das seis’’. A escola *‘é
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boa, os professores legais, os colegas
bacanas’’, tudo é perfeito, porém ‘‘sé ndo
é otimo porque estudo d noite’’ .

Estudar a noite significa muitas vezes
deixar de jantar e abreviar o periodo de
sono, o que talvez motive o fato de que na
maioria das descri¢des os alunos enfatiza-
ram os horarios de saida. Alguns dos rela-
tos ddo idéia dessa fragmentacdo do tem-
po, pois registraram até os minutos: ‘‘...
entro ds sete e dez da noite, 4s nove e
quinze sajo para o recreio, depois entro as
vinte uma e quarenta e saio ds vinte trés
horas e vou para casa dormir’’.

‘... chego do servi¢co tomo banho e
nem da tempo para jantar, tenho que to-
mar conducgdo até a escola, que comega as
sete e dez minutos e termina 4ds onze
horas’’.

Para muitos, descrever o cotidiano
escolar significou enunciar a seqiiéncia
minuciosa dos horarios desde o primeiro
sinal de entrada até a saida, deixando en-
trever o grau de submissdo ao tempo, ao
relogio. Analisando o controle das ativi-
dades como uma das estratégias do poder,
Foucault sugere que ‘‘o tempo penetra o
corpo’® (3:138).

O controle disciplinar nao visa ape-
nas os horarios das atividades mas abarca
o modo de executa-las, a posicdo do cor-
po, os movimentos. Marisa, operaria de
14 anos, lamenta-se: ‘‘ds vezes falto d aula
pelo cansaco, por esforgar as vistas e ou-
tras partes do corpo, a noite torna-se mui-
to dificil’’. A disciplina parece ultrapassar
o Ambito escolar e atingir o individuo in-
teiro.

Os alunos percebem ainda que seus
problemas nio sdo levados em considera-
¢fo e ndo ha um referencial comum, po-
rém atribuem a falta de interesse ou as di-
ficuldades que enfrentam a atuacio de al-
guns professores ou a sistematica do ensi-
no: ‘“‘Os professores falam muito, quem
trabalha de dia vem com a cabeca cheia de
problemas que traz de seus proprios tra-

balhos e precisa agiientar cinco aulas.
Nio é facil”’. . :

Nota-se a existéncia de uma quase
impossibilidade de enfrentar as aulas a
noite. O trabalho solicita muito dos alu-
nos ¢ eles ndo encontram na escola o
“mundo de sabedoria’® que esperavam.
Ao contrario, identificam quase uma hos-
tilidade inerente a vida escolar, que exige
ficar a disposicdo dos professores “‘que
falam sem parar’’.

Esses desabafos, que tentam resguar-
dar as disposi¢ées dos alunos, contrastam
com outros relatos que, interiorizando as
dificuldades inerentes a escola, atribuem a
si os fracassos, como o faz Rogério, de 14
anos: ‘‘o aproveitamento geral é pouco,
porque eu estando cansado, por mais que
me esforce o curso de aprendizagem apro-
veitado por mim é fraco’’. Para esse me-
nino, da 7.2 série, atrasado em rela¢do a
idade escolar ‘““normal’”’, o pequeno apro-
veitamento estd colado ao cansag¢o que
ndo consegue superar. Quando se solicita
que descreva o cotidiano escolar, apenas
comenta a quase impossibilidade de reali-
zar as duas atividades ao mesmo tempo.

Nado havendo solucdo, o jeito é
conformar-se e aceitar os resultados, mes-
mo ndo sendo muito satisfatorios: ‘...
ndo consigo entender direito os professo-
res, eles explicam muito rdapido e ndo te-
nho tempo de estudar, mas esta dando pa-
ra passar’’,

O que realmente interessa é conseguir
passar de ano, apesar da certeza de que es-
tdo aprendendo muito pouco. Parece que
suspeitam que a funcdo da escola é princi-
palmente essa, passar o aluno ou reprova-
lo, sendo secundario se o aluno aprende
ou ndo. Tentam “‘prestar atencdo nas
aulas’’ mas a condi¢do fisica pesa muito,
‘““‘quando ndo dia, eu durmo na carteira.
Nas primeiras aulas eu ainda presto aten-
¢d0, mas nas ultimas eu comeco a ficar
com sono e ndo consigo mais nada’’. E
como se pedissem desculpas: ‘‘procuro
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atuar com o maximo respeito mas quase
sempre cochilo nas ultimas aulas’’.

Outras descri¢cdes se prenderam ape-
nas as a¢oes dos alunos, relatando inclusi-
ve aquelas consideradas indisciplinadas:
““... ds vezes apronto umas, entro numa
de desrespeito aos professores, que sdo
muito bons e atenciosos’’. Apesar de rela-
tos que mostravam professores impacien-
tes, gritando com os alunos, indiferentes
as dificuldades, o consenso é de que o
“professor é bom’’. Assim, alguns alunos
se sentiam obrigados a dizer ‘“ndo respon-
do para o professor’’ como atestado de
sua conduta ou prova de boa vontade. E
quando confessavam terem infringido a
disciplina, logo reconheciam a falta. En-
contramos, inclusive, algumas listas, co-
mo de “pecados’: ‘... venho sempre ds
aulas, procuro ser disciplinado, mas mas-
co chicletes, faco as licées na aula, con-
verso com os colegas, ndo estudo para as
provas’’.

Essa preocupa¢ido de ndo infringir a
disciplina, de se acusarem espontanea-
mente dos fracassos e das fraquezas, as
queixas repetidas a respeito do cansaco,
do sacrificio imposto ao corpo, deixam
entrever o tempo da escola como um tem-
po de provacdo. Para alguns, é possivel
fugir a realidade e ‘“inventar’’ como em
conto de fadas, ‘‘noites magnificas’’,
‘““noites divertidas’’; mas, 4 medida que se
avan¢a na interpretacdo do material,
comparando com as entrevistas, as con-
versas, as visitas em casa, vai se consoli-
dando a certeza de que a nossa escola de
hoje € uma escola disciplinadora.

Parece que ha uma assimilacdo do
medo. O aluno aprende a ser docil, a obe-
decer sempre. Se ndo conseguir aprovagao
é por culpa sua, por nio ter estudado o
suficiente, ndo importando em que condi-
¢Oes se realiza a escolaridade. Em nenhum
momento percebemos a existéncia de um
questionamento a respeito das condi¢les
que a escola oferece ou das limitac¢oes
causadas pela propria estrutura adminis-
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trativa e curricular. Ouvimos lamentos,
queixas, frutos da simples constatacio,
mas faltou superar a simples observacio e
construir uma critica objetiva da situagédo
0 que s6 poderia acontecer se houvesse
aproveitamento do espag¢o pedagodgico
nesse sentido.

Conversando com a mie e 0s irmaos
de um aluno que havia desistido de estu-
dar depois de ter sido reprovado por trés
anos consecutivos a noite, ouvimos esta
apreciacdo: ‘‘depois que Mauro deixou de
estudar, ficou mais inteligente. Agora ele
conversa de novo, discute com a gente,
ndo ¢é mais burro como quando
estudava’’. Humilhado por ndo conseguir
sucesso nas atividades escolares, entrou
em um processo de ‘‘perder a
inteligéncia’’. A escola ndo era para ele,
ndo conseguia acompanhar o ritmo esco-
lar, apesar de que, desde os 10 anos ja
conseguia ajudar na manuten¢do da casa.
Deixar os estudos representou, certamen-
te, uma libertacdo, ficou ‘‘inteligente de
novo’’.

Como afirma Foucault, ‘‘a penalida-
de perpétua que atravessa todos os pontos
e controla todos os instantes das institui-
¢Oes disciplinares compara, diferencia,
hierarquiza, homogeniza, exclui. Em uma
palavra, ela normaliza’ (3:163).

Essa obrigacdo do cumprimento dos
horarios, da atencdo nos estudos, das pra-
ticas exatas dos deveres, exerce uma pres-
sd30 sobre os alunos, mesmo quando ndo é
continuamente cobrada, como acontece
nos cursos noturnos. ‘‘Como eu estudo a
noite, os professores maneram nas licoes.
Mas eu gostaria que fosse mais puxado,
para eu ja me adaptar ao clima de
universidade’’. A auséncia de mais rigor é
sentida pelos alunos, provocando, como
vimos acima, confissdo espontidnea ou
queixa, porque percebem que dessa forma
estdo sendo excluidos. Se ndo se impor-
tam com eles, & um mau sinal. A escola
““tem que ter disciplina, com esse profes-
sor que entrou agora, a gente vai para a
frente, ele é severo, ndo deixa ninguém
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brincar, reprova quem ndo estuda’’. Elo-
giam 0 que a4 primeira vista ndo pareceria
elogiavel: ‘‘a professora N. ja entra xin-
gando, gritando. Até que é bom. Assim
ninguém faz desordem na aula dela’’.

Por outro lado, essa mesma discipli-
na, excluindo o aluno, leva-o a introjetar
o motivo da exclusdo. Os alunos do curso
noturno atribuem, na sua maioria, as cul-
pas dos fracassos a si mesmos: culpam o
trabalho diirio que os cansa muito,
acusam-se de dormir, de ndo prestar aten-
¢do, de nao estudar. Poucos sdo os que
percebem que a escola nao é para eles. Dai
talvez a tendéncia em esvaziar a pratica
escolar: ‘““minha noite na escola é a me-
Ihor hora que passo, pois somente na es-
cola é que tenho oportunidade de apren-
der mais e de ver a pessoa que gosto’’. Ou
ainda, como relata Joana, atendente de
consultério: ‘‘fico ansiosa para chegar a
hora da escola, porque me encontro com
meu namorado, mas também adoro
estudar’’.

Misturam os motivos, percebem que
precisam dizer que gostam do estudo, po-
rém querem deixar claro que se o periodo
de aulas é agradavel € porque existem ou-
tros elementos que o tornam suportavel,
pois parecem saber que s6 pelo estudo néo
compensaria, ja que realmente ndo estu-
dam.

Fica evidente que, se suportam as di-
ficuldades da frequéncia as aulas, é unica-
mente porque ainda procuram acreditar
que ‘“na escola é que pretendo melhorar a
minha vida. Porque a pessoa que ndo es-
tuda é muito dificil imaginar o futuro’.
Essa, talvez, a chave da insisténcia em
continuar estudando apesar de tudo e a
magoa quando ndo conseguem progredir
na escola: & o lugar onde preparam ‘‘os
homens de amanha’’. Alguns aluncs, no
entanto, dizem claramente: *‘‘. . .por
mim, prefiro a hora da saida’’.

Esses relatos coincidem com o co-
mentario de uma pessoa de administra-

¢do0: ‘‘d noite, a escola é o reino do faz de
conta’’. Outra funcionaria desabafou:
““como acreditar em uma educacdo que
tem como uma de suas premissas aceitar
as fraudes e mascarar a realidade? Seja no
caso de atestados para estudar d noite, se-
Ja para a dispensa das aulas de Educacdo
Fisica, ou para justificar faltas, a Escola
sabe que pactua com mentiras, mentiras
que ds vezes ela mesmo exige que sejam
ditas’’.

Percebemos certo mal-estar entre os
funcionarios ao aceitar atestados de faltas
que sabiam ndo corresponder a realidade,
ao dispensar alunos anotando no pron-
tuario ‘‘estd com gripe’’ quando sabiam
que era para assistir a uma partida de fu-
tebol ou ao ultimo capitulo da novela.
Como eles, funcionarios, explicaram: “‘se
a gente ndo deixar sair, eles fogem, pulam
o alambrado e é pior’ e ‘‘se a gente for
colocar o motivo verdadeiro, fica feio’’.
A escola funciona como ‘‘valvula de
escape’’, segundo um dos professores; e
conforme os alunos € lugar de encontro de
amigos, de namorar, de esquecer por al-
gumas horas, nas ‘‘noites magnificas’’, a
crueza do dia-a-dia.

Nenhum aluno referiu-se esponta-
neamente ao que se aprende na escola e de
que forma se aprende, questdes que, por
isso, foram exploradas nas entrevistas. O
fato de ndo se referirem ao tema aprendi-
zagem/ensino, talvez revele que a escola
niao é procurada prioritariamente para
realizar tal funcéo.

Da mesma forma que atua como
‘““valvula de escape’’, ela atua como ele-
mento de despolitizacdo. E nisso também
que a escola se revela capitalista, dimi-
nuindo a capacidade de organiza¢do dos
trabalhadores. Sob a aparéncia de um lo-
cal agradavel mas funcionando ao mesmo
tempo como centro de preocupacdes, pois
frequenta-la significa sempre uma ocupa-
¢80 a mais, a escola, tal como esta estru-
turada hoje, auxilia o processo de despoli-
tizacdo das classes subalternas.
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b. O conteudo da aprendizagem

A freqiiéncia a escola noturna repre-
senta um esforc¢o, tanto para os alunos co-
mo para os demais componentes da insti-
tuicdo escolar, como vimos nas paginas
anteriores. Tentando avaliar de modo
mais substantivo o problema, procuramos
indagar a opiniao dos alunos sobre o con-
teitdo do curriculo escolar e a forma pela
qual ele é desenvolvido.

Nas entrevistas encaminhamos o as-
sunto solicitando sugestdes para uma
possivel reformulacido tanto do curriculo
quanto da maneira de ensinar.

Jodo Carlos, de 18 anos, que traba-
lha em escritorio de industria, sugere: ““...
em vez de darem essa aula de miisica ou
de Educacdo para o Trabalho, que ndo es-
tdo servindo para nada, sé estdo servindo
para montar o horario, eles podiam colo-
car uma que servisse. Substituir as que
ndo tém utilidade. Ou entdo, na aula de
miusica, ensinar a tocar um instrumento.
Se tivesse oportunidade, gostaria de tocar
aquelas caixinhas de fanfarra’’.

O aluno percebe a artificialidade do
curriculo, que s serve ‘‘para montar o
horario’’ e que revela o carater ideoldgico
do contetido do ensino.

Comentando a artificialidade dos
curriculos, Snyders (7: 194) lembra que
““a chave de uma pedagogia é sua relacdo
para com a realidade contemporénea’.
Essa coeréncia pedagodgica torna-se im-
possivel, na medida em que o capitalismo
é agente de uma pauperizag¢do crescente.
Uma sociedade dividida em classes anta-
glOnicas, na qual ha exploracdo sistemati-
ca do povo, ndo pode confessar seus obje-
tivos reais, reconhecer ou permitir o des-
cobrimento do que realmente é. Esta con-
denada a camuflar o que faz e o que é, sob
férmulas tdo vas que ndo podem adquirir
realidade nem aos olhos dos professores
nem dos alunos.

Em seus depoimentos, os alunos gos-
tariam que a escola pelo menos ensinasse
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aquilo a que se propde: ‘‘a gente tinha que
aprender algum instrumento’’, ja que es-
tdo ensinando musica. Se o0 que esta sendo
ensinado ndo tem relacdo com a realida-
de, — muitas vezes a unica utilidade seria
propiciar a continuacdo dos estudos a
nivel de 2.° grau ou superiores, nem sem-
pre acessiveis a eles — preferem entdo ati-
vidades que possam ser vividas ja.

Roberto, de 16 anos, que trabalha em
laboratoério, propde: ‘... eles deveriam
fazer isso: o periodo da manhd ndo faz
nada de noite. Entdo eles deveriam fazer
um teatro. Trazia todo mundo, por exem-
plo, na aula de misica e fazia um teatro.
Entdo o periodo da manha vinha e era um
Jeito dos periodos se conhecerem. E a aula
ficava melhor”’.

Mesmo os alunos que necessitam
concluir o gin4sio por exigéncias do traba-
lho, — como Ivonete, que parou de estu-
dar aos 13 anos, ‘‘porque ndo tinha
inteligéncia’’, mas retornou cinco anos
depois porque “‘eles exigiram, 14 na linha
de montagem, que eu tivesse estudo’’ —
sugerem conteudos ndo acad€micos, tal-
vez desconfiando de que esses a escola
ndo va mesmo ensinar, posto que nem lei-
turas solicitam: ‘‘bom, gostaria que eles
dessem aula de pintura. Ensinar a pintar,
mexer com tintas. Isso eles deveriam por
no Colégio. E uma das coisas que deve-
riam pér aqui. Porque o resto ... tem Bi-
blioteca, que usava no ano passado. Mas
este ano acho que ndo vamos usar. Na mi-
nha classe ainda ndo pediram livros’’. (18
anos, 7.2 série, fabrica).

E possivel que o acesso aos livros,
que teoricamente esta aberto aos alunos
alfabetizados, necessite, aos olhos dos
alunos, de um estimulo dos professores, a
fim de ser realmente desfrutado. Por ou-
tro lado, a observacdo da aluna pode re-
velar que, para ela, o fato de ndo se exigir
leitura signifique ensinar menos. Talvez
ndo consiga perceber que ndo é o maior
ou menor volume de leitura que implicara
‘“‘adquirir mais estudo’’, mas sim a opor-
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tunidade que a escola ofereca ou ndo para
a organizacdo e sistematizacdo dos ele-
mentos de interpretacdo da realidade que
a vida cotidiana de trabalho permite, mas
que néo se da espontaneamente.

Notamos também que desconfiam da
existéncia de controle, através das maté-
rias ensinadas: ‘‘vai ter aula de Educac¢do
para o Trabalho. E matéria nova, que pu-
seram. Acho que é para saber mais dos
alunos, saber o que eles fazem no servigo,
porque a gente ja estd trabalhando,
entdo...”.

Entre os alunos entrevistados, ne-
nhum soube explicar em que consistia essa
disciplina, nem mesmo 0s que ja a cursa-
vam.

O Conselho Estadual de Educagido
assim a define: ‘“Componente curricular
da parte de Formacdo Especial, tratada
como atividade, com os objetivos de son-
dagem de aptiddes e iniciacdo para o
trabalho’’ (Parecer CEE n.° 1016/77). A
introducdo dessas aulas poderia significar
uma atitude de coeréncia para com a reali-
dade, uma vez que a maior parte dos alu-
nos trabalha, principalmente nos cursos
noturnos. Porém ndo sdo apresentados
aos alunos problemas com os quais eles se
deparam na vida cotidiana, nem se ques-
tiona o estatuto de trabalhador, nem se
toca na desigualdade que é vivida pelos
alunos/trabalhadores. E entende-se que a
escola ndo o faca, particularmente no
quadro das relagdes capitalistas de produ-
¢d0, pois se o fizer, estara utilizando o es-
paco pedagdgico para instaurar o questio-
namento e portanto, a aprendizagem da
“‘desobediéncia civil’’, tipica de uma ati-
tude politizadora.

Compreende-se, entdo, porque oS
alunos sugeriram que fosse ensinado tea-
tro, masica, pintura, atividades que os re-
tiram momentaneamente da tensdo do
trabalho e que permitem o lazer disfarca-
do que habitualmente ndo tém condi¢des
de exercitar.

Quanto a jogos e esportes, mais de
um aluno apontou o fato de que ha uma
quadra de esportes na escola, grande, com
iluminacéo boa, mas ‘“‘ndo deixam a gente
usar; durante as aulas ndo da. Quando
falta algum professor, a gente pede para
bater uma bola, mas sé6 com o professor
de Fisica (Educacdo Fisica) e ele vem a
noite. E aos sabados também ndo pode’’.
Nio percebem que a quadra ndo é para
eles, os da noite, mas apenas para os que
vém de dia e que participam das aulas de
Educacdo Fisica, dos torneios e campeo-
natos. Os alunos que trabalham mais de
seis horas por dia sdo isentos dessas aulas
e como o esporte estd mais ligado a essa
disciplina, também o jogo como lazer esta
fora do alcance deles. Mas a exclusdo ¢é
camuflada sob a aparéncia de que eles
mesmo se excluem: ‘“...fizeram o campo,
bonito, grande. Porém ndo deixam a gen-
te jogar. Quer dizer, tem Coordenador de
Esportes. Este ano é a diretora do Centro
Civico. E tudo muito bem feito, vai nas
classes, fala, explica, todos concordam.
Mas na hora de desenvolver, vira bagun-
ca. Ndo tem quem olhe e entdo ndo d4 pa-
ra jogar’’.

Alguns alunos sugeriram outros con-
teados: “‘acho que sexo. Tem palestra, to-
do ano. Mas separa rapaz de mog¢a. Ndo
deveria ser assim. Deveria ser todos jun-
tos, mais bem explicado, deixar conver-
sar, falar, perguntar. Ndo um papo por
cima, como fazem’’.

Conversando mais a respeito de co-
mo, segundo entendem, deveria ser o ensi-
no sobre sexualidade, vimos que o que
mais os preocupa sdo problemas de rela-
cionamento, dificuldades de compreen-
sdo, ndo sb6 entre rapaz € mog¢a, mas tam-
bém problemas familiares, com pais e ir-
mios. Alguns incluiam em ‘‘sexo’’, con-
versas mais pessoais, discussdo de proble-
mas, sempre em conjunto, ‘“ja que as au-
las sdo mistas, por que essas tém que ser
separadas?’’ Qutros comentaram, ‘‘é um

médico que vem dar a palestra. Mas pode-
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ria ser o professor, a professora, na sala
de aula mesmo.”’

Como “‘até na televisdo se fala
'nisso’’, a escola também encampa o tema,
mas o trata impessoalmente. Os alunos,
no entanto, esperavam que ‘‘abordasse os
assuntos claramente. Tem certas coisas
que a gente descobre que até o corpo es-
tranha. Poderia ter um psicélogo aqui,
para atender a gente, uma vez por més. As
vezes a gente tem problemas e ninguém
para conversar. Com pai e mde ndo da.”’

Poucos alunos se referiram as maté-
rias propriamente escolares. Para Celso,
operario desde 14 anos: ‘‘Portugués é
bom, Ciéncias e Historia também, para
quem tem certeza de que vai continuar es-
tudando depois. Para esses é bom. Mas
para nés, que ds vezes ndo temos condi-
¢Oes de estudar mais, tem muita coisa que
a gente aprende por aprender. Ndo vai
precisar. Como na Matematica, tem cer-
tas coisas que é uitil, mas muitas ndo sao’’.

A maioria das sugestdes, todavia,

quanto a novas disciplinas, visam contet-

dos de lazer. E isso talvez se explique pelo
fato de que na vida deles quase ndo ha es-
paco para outras atividades além das in-
dispensaveis para a sobrevivéncia.

Continuando na tentativa de saber a
representacdo que os alunos fazem da es-
cola, perguntamos a respeito da maneira
de dar aulas. Ja que quase todos se quei-
xavam, alegando que ‘‘os professores fi-
cam muito tempo ai na frente, falando,
falando, até da sono”’, solicitamos suges-
toes. Luisa, 17 anos, comenta: ‘‘as vezes,
o professor fala, fala e quando ele sai da
aula a gente pergunta aos colegas se en-
tenderam alguma coisa, ninguém enten-
deu nada, ninguém sabe nada. Acho que
se o professor chegar e disser, ‘amanhi
vocé vai dar aula no meu lugar, estude is-
to e aquilo’, ai o aluno vai ter que
aprender’’.

Discutindo a proposta, Antonio Car-
los sugere: “‘também acho que o aluno de-
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veria dar aula. E o professor seria um aju-
dante. O aluno dando aula e o professor
corrigindo, o aluno iria aprender mais.
Ndo ficaria parado. O aluno ndo tem
atencdo total na aula. Conversa com um
colega, com outro e no fim ndo sabe de
nada’’.

Nas discussdes, percebemos que o
aluno tem ilusdo de que vai aprender na
escola e que se ndo estia aprendendo é por-
que o sistema de ensinar esta errado ou os
professoses ndo sdo suficientemente enér-
gicos, ou, entdo, porque os alunos ndo
prestam atencao.

O que os alunos ndo conseguem ver é
que a relacdo pedagébgica, tal como a co-
nhecemos, € inevitavelmente uma relacdo
entre desiguais: os alunos e os professo-
res, os adultos e os jovens, 0s que estu-
dam e os que estudam/trabalham. Condi-
cionados, os alunos reafirmam a necessi-
dade de uma relacdo autoritaria, mesmo
quando propde inovag¢des: ‘... acho que
o aluno deveria dar aulas e o professor ser
um ajudante’”. A relacdo persistiria, ain-
da mais que o professor, apesar de catego-
rizado *‘ajudante’’, teria a funcido de cor-
rigir. As inovac¢Oes sugeridas, principal-
mente referentes a didatica, manteriam
intacta a relacdo autoritaria, repro-
duzindo-a.

Quando se possibilita ao aluno discu-
tir a situacdo pedagdgica da qual é sujei-
to, ele ndo consegue desvencilhar-se do
modelo autoritario. E interessante, nesse
sentido, uma refiexdo sobre a funcdo
critica de uma reavaliacdo da didatica,
pois a escola tem se limitado, em geral, a
ser organizadora do consenso (1:16). Mes-
mo quando ela se propGe a comecar a en-
sinar ‘‘a partir do aluno’’, parte de um
dado historico-social admitido por hipo-
tese como natural. Mesmo quando movi-
da pela psicolpgia, detém-se nas
“diferencas individuais’’, ¢ o campo de
conhecimentos que constroi sobre os alu-
nos € utilizado para discrimina-los.



CARVALHO, C.P. — Trabalho e escola: uma trajetoria de vida. Perspectivas, Sao Paulo, 4:49-63, 1981.

Para os meninos, no entanto, a esco-
la pode ser melhorada, se ndo ficar em
descompasso com a ‘‘vida’’ como expde
Severino, 15 anos, que trabalha em fabri-
ca: ““...em vez de dar tanta matéria, deve-
ria ensinar como viver la fora, no servico.
Nio s6 matéria, matéria. Mas cursos. No-
¢bes de mecdnica, por exemplo, assim a
gente saia da escola e ia direto para uma
especializacdo no trabalho’ .

Fica bem patente o artificialismo ao
se referirem “‘como viver 14 fora>, mar-
cando a existencia de ‘‘dois mundos’. A
escola ndo faz parte da vida deles, € uma
vivéncia a parte, que parece ndo estar ser-
vindo realmente para a “‘vida’’. Domesti-
cados pela escola, os alunos, apesar de ja
estarem trabalhando e ja conhecerem os
frutos da desigualdade social, utilizam o
termo ‘“‘dois mundos’’ em lugar de empre-
garem a denomina¢do exata, ‘‘classes
sociais’’ .

Mas esse ‘‘esquecimento’’ do mundo
do trabalho que parece atravessar o uni-
verso escolar talvez tenha um significado
especifico. Procurando aprofundar o co-
nhecimento das rela¢les entre escola e
processo produtivo, Lautier levanta a hi-
potese de que a inadequagdo entre 0s co-
nhecimentos recebidos e os conhecimen-
tos utilizados seja ‘‘o produto das contra-
di¢des entre os dois aspectos do processo
de trabalho: disciplina e aprendizado de
um lado, utilizacdo das técnicas de
outro’’. Na escola, interessa transmitir
ndo s6 o contetido de uma aprendizagem
como também o modo de transmissido
dessa aprendizagem. Dessa maneira, con-
tinua Lautier ‘‘as técnicas na escola estdo
indissoluvelmente ligadas 4 sua realiza-
¢do, caracterizada pela auséncia de con-
trole por parte do trabalhador’” (4:192).

O essencial na escola é a aprendiza-
gem da disciplina, adquirida ao ficar ho-
ras no mesmo lugar, ouvindo as mesmas
coisas ditas pelas mesmas pessoas, rece-
bendo contetdos desvinculados da expe-
riéncia diaria e determinados por uma au-

toridade hierarquicamente superior. Essa
inadequacdo entre técnicas transmitidas
pela escola e técnicas utilizadas, pode
perpetuar-se, como realmente se perpe-
tua, apesar das reformas educacionais e
reformulacdes curriculares, porque o pro-
cesso de trabalho é um processo de apren-
dizagem. Nio se aprende na escola por-
que o lugar de aprender é no trabalho. A
escola compete ensinar as atitudes neces-
sarias a essa aprendizagem e isso parece
que ela esta realizando, conforme o de-
poimento dos alunos acima transcritos.

¢. Quem € o professor

E sobre a figura do professor que os
alunos mais falavam ao mencionar as difi-
culdades da vida escolar. Poucos alunos
retinham a idéia do professor como porta-
dor de uma missdo; ‘‘desde pequenina a
gente vem com a idéia de que a professora
é nossa segunda mde’’.

A maioria queixava-se das atitudes
intempestivas e até agressivas: ‘‘a profes-
sora V. joga matéria em cima da gente. A
gente vai pedir explicacdo, é ’burra’, ’ta-
pada’, esses nomes’>. Ou entéo,
““...também teve professor que ja me xin-
gou. Tem professor nervoso. O professor
Z. grita com o colégio todo, ndo é s6 com
a nossa classe’’.

Tais atitudes eram justificadas:
““‘acho que tudo isso acontece porque eles
Jj4 vém cansados, sdo como nés, cansados
do trabalho do dia’’.

Nesse contexto, o trabalho pedagégi-
co & visto como uma violéncia; *‘...é
dificil dar aulas. Tem aluno malcriado,
mas a professora vem para dar aula e ndo
para ensinar educagcdo’’.

‘““Como disse a professora L., é ne-
cessdrio dar educacdo para os alunos, em
lugar de dar matéria’’. Os alunos perce-
bem que uma das func¢des da escola &
‘tomar conta’ e portanto certa dose de

energia é necessaria.
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Dessa forma, a queixa sobre a condu-
ta do professor ndo s6 é anulada como
convertida em uma atitude de benfeitoria:
““...por exemplo, a gente esta conversan-
do na aula e ele diz ““fica quieto, cala a
boca’. Isso dai ja é um fato de ajudar.
Porque se ele esta falando é para alertar
vocé. O professor falando ja sta’ dando
educacdo e ajudando a gente’’.

Os alunos oscilam entre aceitar a
imagem do professor transmitida pela
Instituicdo escolar € familiar e a imagem
que é construida a partir da pratica esco-
lar.

Um fato concreto, a greve dos pro-
fessores ocorrida enquanto realizdvamos
as entrevistas (1.° semestre de 1979), pro-
porcionou mais elementos para percebe-
rem que a relagdo professor/aluno é real-
mente assimétrica e sem didlogo. Nesse
sentido, explica Domingos, balconista:
‘“...quando eles estavam em greve, pe-
diam para os alunos ndo virem a aula. E a
gente ndo vinha. E por que agora eles que-
rem que a gente venha d aula nos sdba-
dos? acho isto errado’’.

Reconhecem no professor um traba-
lhador, uma pessoa que precisa lutar para
viver, como expde Afonso, 16 anos, ope-
rario em fabrica de cal¢ados: ‘‘acho que
todo mundo tem o direito de lutar pelos
seus direitos. Como no caso dos professo-
res. Eles acham que estdo ganhando pou-
co, entdo eles tém que lutar. Concordo
que eles precisem lutar pelos direitos de-
les. Mas ndo acho certo o negdcio de re-
por aulas. E os professores estdo exigentes
agora. Voltaram um pouco revoltados,
ndo tiveram todo o aumento que queriam.
No ano passado teve greve também,
quando comegaram as aulas, os professo-
res comegaram a soltar matéria e matéria
em cima de nos. Entdo foi um aperto me-
donho. Estavam soltando matéria e exi-
gindo na prova. Tinha 45 alunos na mi-
nha classe e passaram so 10 alunos, todos
na 8.2 série, no ultimo ano. Foi um pre-
Juizo. Eu também repeti’’.
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O professor luta como eles proprios
lutam, trabalhando de dia e de noite, o
que lhes fornece a ilusdo de que podem ser
iguais e por isso tentam apoia-los na rei-
vindicacdo. Porém ndo ha uma alianca
entre os dois grupos. Os alunos pensam
que colaborando ficam do lado do profes-
sor, mas esquecem que o lugar do profes-
sor é na frente da classe e ndo sabem co-
mo conciliar o apoio que pretendem dar,
com o prejuizo que recai sobre eles, a par-
te mais fraca. Precisam esticar o tempo,
para abarcar a reposi¢cdo e ainda correm o
risco de serem reprovados.

Analisando o papel do exame nas ins-
tituicdes disciplinares, Foucault nos diz
que, na escola, o exame ndo se contenta
em sancionar um aprendizado. E um dos
seus fatores permanentes € O sustenta se-
gundo um ritual de poder constantemente
renovado. ‘O exame é, na escola, uma
verdadeira e constante troca de saberes:
garante a passagem dos conhecimentos do
mestre ao aluno, mas retira do aluno um
saber destinado e reservado ao mestre’’
(3:165). Func¢do essa que os alunos suspei-
tam quando se referem aos professores
que “‘soltam matéria e exigem na prova’’
e com isso manifestam seu poder. Atraveés
do exame, o professor qualifica, classifica
e pune, estabelecendo distdncias entre o
espaco docente e o discente.

Alguns alunos tentam apoiar os mes-
tres: procuram compreender o porqué da
reposicdo, explicam, argumentam, mas
acabam percebendo que os prejudicados
realmente sdo eles, os alunos, como argu-
menta longamente Bernardo, de 15 anos:
‘“A greve comec¢ou porque eles queriam
um aumento e esta certo. O ordenado ndo
estd bom e a gente tem que dar um jeito
para conseguir melhorar. Entdo comegou
a greve. Eles ndo vinham trabalhar e os
alunos ndo vinham estudar. Quando che-
gam de novo as aulas, tendo conseguido
ou ndo o resultado da greve, eles vdo ser
obrigados a repor as aulas. Ndo é que eles
querem que o aluno venha 4 aula. Eles sdo
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obrigados a repor. Ndo sendo sdbado e
domingo, tem que ser nas férias. E o se-
guinte, os professores estdo fazendo assim
rocurando ajudar os alunos, para ndo
perder as aulas todas e ndo perder as fé-
rias. Procuraram um jeito de ndo prejudi-
car o aluno. Mas o aluno esta sendo pre-
Judicado. Por mim, eu preferia que ndo
tivesse greve. Baguncou tudo. Se ndo ti-
vesse havido greve, estaria tudo normal
hoje. Agora, do lado deles, quiseram se
ajudar e ajudar os alunos. Tentaram re-
solver o negécio deles mas prejudicaram
aos alunos’’.

Afirmam que sairam perdendo mais
do que os professores, mas acrescentam
logo uma defesa: ‘. . . o professor fica de
manhd até 4 noite agiientando aluno e sa-
bado e domingo preparando aulas e corri-
gindo licées e provas. E uma vida sem di-
vertimento. Os professores comentam Is-
so com a gente.”’

Nesse ponto, a vida de ambos pode-
ria se assemelhar porque, se o professor
agiienta o aluno, o contrario também
acontece. E € 0 que provoca irritagdo de
Elvira, 16 anos, balconista: ‘A greve? um
absurdo. Bom para eles. Mas para os alu-
nos que estdo para aprender, prejudica
muito. O aluno é que foi prejudicado. Al-
guns professores se esforcam e merecem o
que ganham. Outros, colocam na lousa,
mandam copiar e avisam o dia da prova e
pronto. O professor agiienta muita coisa
do aluno mas o aluno agiienta muito do
professor também. Ja fui chamada de
“‘burra’’ por um professor em aula de ma-
tematica. Fiquei vermelha e nunca mais
perguntei nada. Tem professor que expli-
ca do modo dele e 0 aluno que trate de
aprender’’.

De maneira geral, percebem que € o
professor quem detém a autoridade € ndo
ha dialogo possivel. Se algumas vezes o
discurso dos alunos tenta justificar as ati-
tudes dos professores quase equiparando
as duas situa¢des, aflora sempre a contra-
dicdo maior entre o que possui o sa-

ber/poder € 0 que ndo o possui. Se con-
cordam com o fato de que o professor de-
ve ganhar mais, apesar de notarem ‘‘ndo
ganham tdo pouco assim, a maioria tem
carro’’, & porque sabem que a qualidade
da mercadoria depende do que se paga
porela, ‘“. . . agora, se eles ndo ganharem
o suficiente, vdo chegar 1a na classe, é 10-
gico, e ensinar a matéria, mas sem se dedi-
car muito. Precisa dar muitas aulas e ain-
da mais de noite’’.

Talvez repitam o que os proprios
professores falaram em classe, em mo-
mentos de inquietacdo, ou talvez porque,
engajados no trabalho assalariado, os alu-
nos percebem que a maior remuneracdo
correspondem melhores servicos e genera-
lizam para o caso da escola.

A referéncia ‘‘a maioria dos profes-
sores tem carro’’, que pode significar uma
alusdo a diferenca de classe social, & espo-
radica. A maioria dos alunos reconhece
que o professor deve ganhar mais, mas
porque ‘‘ele luta como nds’’ e principal-
mente porque “‘os professores geralmente
estudam muito e ainda estio estudando
para poder dar aula para a gente. Eles se
esforcaram para ter aquele servico e preci-
sam ganhar mais. Eles estudaram muito,
estudam ainda e vdo continuar a
estudar’’.

Comparando a profissdo de profes-
sor com a de médico (observac¢do que sur-
giu dada a proximidade dos dois movi-
mentos grevistas) dizem: ‘‘os professores
queriam ganhar mais do que um médico.
Um médico deve ganhar mais do que um
professor, porque ele lida mais com o po-
vo do que o professor. A responsabilidade
é maior., E acho que estudaram mais’’.

Adotam as imposicdes da hierarquia
escolar que classifica os individuos de
acordo com o ntimero de anos de estudo e
as aptidées em assimilar conhecimentos,
sem referéncia as classes sociais. Compar-
titlham a idéia de que a competéncia dada
pelo estudo € que determina sempre os lu-
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gares das pessoas na hierarquia social,
formula¢do que encobre a reahdade das
diferencas de classe. -

Porém ha momentos em que deixam
transparecer a propria experiéncia:
““Acho que todo servico é importante. Fa-

lar que um tem maris valor do que o outro,.
a gente fala, mas um depende do outro.-

Nio adianta ficar dizendo que um é mais
importante e coisa e tal. O professor, seu
servico é importante. Mas um lixeiro, pa-
rece que o dele ndo é, nem estudou. Mas
se ele deixar de trabalhar? A greve dos li-
xeiros ndo durou nem dois dias’’, José Al-
varo, de 18 anos, que trabalha em escrito-
rio de industria, conseguiu perceber que o
discurso da competéncia pelo estudo é fal-
so e pode encobrir uma outra realidade. A
importéncia de um trabalho é medida por
outros critérios que ndo os divuigados, ja
que interessa pensar que a diferenciagio é
gerada pela maior ou menor escolarizacio
e pelas aptidf)es pois repugna ao profis-
sional liberal e a ideologia dominante em
geral, admitir que um trabalhador possa
ter acesso ao pensamento critico e elabo-
rado.

Discutindo o papel da escola face a
hierarquia social, Lautier comenta que
‘“essa classificacdo individual é possivel na
légica escolar, porque é estabelecida em
um espago homogéneo: a referéncia ao
conflito de classes é esvaziada e permane-
ce unicamente o reconhecimento das apti-
dobes individuais’® (4:196). Os trabalhado-
res/estudantes, no entanto, ja ocupam
outro espaco, o do trabalho assalariado e,
nos momentos em que conseguem racioci-
nar dentro de outros parimetros que ndo
os escolares, reconhecem que a ordem es-
tabelecida deveria ser outra.

Porém, internalizaram perfeitamente
a concepg¢io de que o trabalho ndo pode
ser visto como um dos caminhos para o
saber. O saber e sua decorréncia, o poder,
pertencem aos que detém o conhecimento
adquirido através dos meios instituidos
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socialmente: os bancos escolares e os li-
VIOS.

Estudo e trabalho poderiam ser reali-
zados ao mesmo tempo, ambos com igual
conotacdo, como reflete Mauro, de 15
anos: “Eu acho que eles deveriam ganhar
mais. Eles passam uma vida, quase uma
vida, dentro de uma escola, estudando,
aprendendo, sacrificando até o trabalho
deles, pois muitos ndo podem trabalhar
por causa da Faculdade. Devem ganhar o
que merecem pelo estudo. Vejo isso, de
deixar de trabalhar enquanto estuda, pelo
meu irmdo. Ele estd se formando agora
em engenheiro civil. (Em Escola Publica).
Quando comecou na Faculdade, ele teve
que parar de trabalhar. Ndo dava mais
para levar o trabalho e a Faculdade jun-
tos. O meu pai teve que sustentar ele, por
uns anos. S6 agora ele recebe alguma coi-
sa, porque esta fazendo estagio e ja da pa-
ra viver e a gente ndo precisa mais susten-
tar ele. Acho que a gente deveria poder es-
tudar e trabalhar, para ninguém ter que
sustentar a gente. Mas isso depende do
grau de estudo, tem Faculdade que ndo
tem hora vaga. Ai ndo da para trabalhar,
mas deveria poder’’

Esse menino, que trabalha em fabri-
ca desde treze anos, revela um dos pregos
da ‘““democratizacdo’’ do ensino, da esco-
la ““até para os operarios’’, no modo de
producédo capitalista. E possivel que o di-
ploma de engenheiro civil, em escola ofi-
cial, seja atribuido ao estudo e a capacida-
de individual, mas que seja conseguido
através de uma depredacdo da forca de
trabalho dos irmdos. Alids, constatamos
varias vezes que a familia se organiza para
que um dos membros possa estudar com
mais afinco.

Percebem, também, que o movimen-
to grevista ultrapassa a mera categoria
profissional e que o problema da reivindi-
cacdo tem outras raizes: ‘“... acho que es-
se negocio de greve estd vindo tudo por
causa do governo. Se o governo ndo au-
mentasse tanto a gasolina, pois ele au-
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menta a gasolina cinco vezes por ano € o
salario aumenta s6 uma vez. Quer dizer,
ndo tem condi¢des. O povo estd se aper-
tando. Chega uma hora que ndo da, af
eles querem aumento e sdo obrigados a fa-
zer greve para ter esse aumento. Tem mui-
ta gente que est4 sentindo o aperto, é me-

talirgico, é motorista, até médico e
professor’’.

A luta agora ndo é sb6 para ‘‘ganhar o
- que merecem pelos anos de estudo’’ como
aparecia nas entrevistas anteriores a gre-
ve, mas para sobreviver. Todos precisam
ser aumentados, até quem estudou. A si-
tuacdo € geral e a luta ndo é de uma cate-
goria nem por um s6 motivo: ‘A greve foi
porque o governo que entrou agora é so
para fazer ponto e ndo esta solucionando
nenhum problema, como o dos metalirgi-
cos, o dos professores estaduais, nem na-
da... essa greve foi provocada porque o
governo ndo queria aumentar os professo-
res. Mas mesmo assim eles lutaram s6 que
0 governo ndo quis dar o aumento’’.

O governo é personalizado, a culpa ¢
dele que ndo resolve os problemas do po-
vo. No discurso aparece a percep¢do da
contradicdo: a responsabilidade é do go-
verno por ndo resolver os problemas mas
deve-se lutar para conseguir soluciona-
los, ndo se acomodar, ndo aceitar. Como,
porém, estdo submetidos a logica escolar,
esta informa sempre o raciocinio: ‘‘se es-
ses professores se formaram, lutaram, co-
mo a gente estd fazendo aqui, foi para re-
ceber certinho o pagamento e ndo para fa-
zer como o governo esta fazendo’’. Nota-
se aqui um retorno a idéia de que o paga-
mento é retribuicdo pelos estudos, pelo es-
for¢o individual, pelo ‘“merecimento’’.

A inculcacido ideolodgica, as vezes, ex-
plode: ‘... a greve dos professores é uma
perda de tempo. Eles querem lutar contra
0 governo, o governo ndo vai poder con-
ceder. As vezes pode até ter uma revolu-
¢do, porque esse negdcio ndo é brincadei-
ra. Brincar com o governo, dizer que ndo
val trabalhar, impor assim. Isso dai vai

desempregar muita gente e muita gente
val se revoltar. Pode acontecer alguma
coisa, até revolucdo. E além de acontecer
esses negocios, prejudica muito os alunos
que ndo tém nada que ver com o ordena-
do que os professores ganham. Se eles ndo
quisessem ganhar isso, deveriam ter estu-
dado mais do que estudaram ou procurar
um cargo que ganhasse mais’’. Assim, Ar-
tur de 14 anos, que trabalha em industria,
sugere que uma das funcdes da escola € a
retribuicdo salarial e quem quiser ganhar
mais, que estude mais.

Concluindo, podemos dizer que, no
periodo inicial das entrevistas, os alunos
pouco falavam de consistente sobre o pro-
fessor, eram apenas elogios sem maior
significacdo, como ‘‘sdo legais’’ ou criti-
cas como ‘‘muito chatos’’, ‘“‘brutos’’, etc.
Porém, depois da interrup¢do motivada
pela greve que coincidiu com movimentos
grevistas de outras categorias profissio-
nais, o discurso modificou-se.

Frente a uma situacdo concreta em
que aparecia claramente a condi¢do do
professor-trabalhador junto a outras cate-
gorias profissionais, ja que todos reivindi-
cavam melhores salarios ¢ melhores con-
di¢des de trabalho, surgiram elementos
para que os alunos pudessem modificar a
imagem anterior do professor detentor do
saber e distante dos alunos. As criticas as
atitudes agressivas dos professores, a falta
de interesse nas aulas e o autoritarismo,
comecaram a ser mais explicitados e mes-
mo questionados, ja que o professor aa-
receu aos olhos deles como um trabalha-
dor que também luta e reivindica. Mas, se
em um momento pareceu que o contato
com uma situacdo concreta possibilitou
visdo mais clara das relacbes selvagens
que caracterizam o mundo do trabalho,
continuaram a afirmar que melhores sala-
rios devem ser atribuidos a quem tem
maior escolarizacdo.

Os elementos de interpretagdo da rea-
lidade ditados pelo senso comum e pela
pratica cotidiana de trabalhador/estudan-

61



CARVALHO, C.P. — Trabalho e escola: uma trajetoria de vida. Perspectivas, S3o Paulo, 4:49-63, 1981,

te, — como o aluno que se referiu a greve
dos lixeiros ou os que perceberam que,
apesar dos anos de estudo, os professores
ndo conseguiram aumento significativo de
salarios — poderiam, se convenientemen-
te elaborados pelos professores, levar a
um desmascaramento da realidade esco-
lar.

Porém tal mudanc¢a implicaria em
que o lugar do professor ficasse vazio,
que o professor aceitasse trocar o falso
didlogo professor/aluno, que nio existe
nas condigbes atuais de contradicdo entre
autoridade do professor/submissdo do
aluno, pelo didlogo do aluno ‘“‘com o pen-
samento, com a cultura corporificada nas
obras e praticas sociais e transmitidas pela
linguagem e pelos gestos do professor’’.
(2:24/39)

Os tltimos movimentos reivindicato-
ios dos professores seguiu 0 mesmo es-
quema dos anteriores, no sentido de que
relacionaram a melhoria de salario a me-
lhores condi¢des de ensino. Parece que o
professor se esquece que esta inserido no
processo produtivo, ainda que de produ-
¢do intelectual. E como tal, ndo ha por-
que relacionar salario melhor com melho-
ria na qualidade do produto que
“‘fabrica’’. Ndo se vé um movimento ope-
rario que realize tal raciocinio. Na medida
em que o professor ndo consegue estabele-
cer o valor de sua hora de trabalho, nio
consegue discutir objetivamente o proble-
ma do salario e ao mesmo tempo, nio
consegue se organizar de modo satisfato-
rio a fim de questionar, dentro de sua ca-
tegoria profissional, as condi¢Ges em que
vive e exerce sua profissdo. Faltando tal
sistematizacdo e tal questionamento orga-
nizado, dificilmente conseguira ter com-
portamentos que incentivem a instaura-
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¢do de uma atitude organizativa entre os
alunos que sdo os destinatarios de sua
acdo educativa. (5:123/131)

Deixa-se, assim, de aproveitar um es-
paco aberto propicio para a politizacdo.
Caberia ao professor sistematizar os con-
ceitos herdados da tradi¢do ou veiculados
pela concep¢do hegemodnica e acolhidos
sem critica, elevando o senso comum a
uma concep¢do coerente e orginica da
realidade. Essa superacdo do senso co-
mum s6 pode ser realizada a partir de sua
negacdo e da sua conservagdo, exigindo
portanto, no limite, uma certa identifica-
¢do com os elementos de explica¢do for-
necidos pelo proprio senso comum.
(6:9/14)

Considerando-se que o atual profes-
sor de 1.° e 2.° graus, cada vez mais, &
emergente de estratos socio-econémicos
médios e baixos, permitindo alguma iden-
tificacdo também com a clientela junto a
qual atua nos cursos noturnos, pode-se
pensar que devidamente organizado, ele
possa trabalhar no sentido de confrontar,
junto com os alunos, a realidade na qual
eles vivem. Porém o mais frequente & o
professor assimilar os padrdes e aspira-
¢O6es pequeno-burgueses, desejoso de as-
censdo social, de prestigio e de
conformar-se cada vez mais com a socie-
dade de consumo. Transmite assim ape-
nas a ideologia do Estado e da sociedade
capitalista e os (inicos momentos de criti-
ca que surgem, o transformam em censor.

A volta as aulas, apds o periodo de
greve, todavia, significou apenas uma re-
tomada violenta da funcdo autoritaria de
professor expressa pelo ‘‘jogar matéria’ e
reprovar, comandada pelas exigéncias
curriculares e sancionadas pela adminis-
tracdo escolar.
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