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Educacao ambiental critica, escolas e unidades de conservacgao:
Geografia e interdisciplinaridade

Resumo:

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado que investiga a Educagio
Ambiental (EA) em ambientes formais e informais de aprendizagem, com foco na Floresta
Nacional (Flona) de Ipanema, localizada no interior de Sio Paulo. A pesquisa busca explorar o
potencial educativo da Flona Ipanema na formagio do pensamento ambiental critico de alunos
do ensino bésico, analisando a relagdo entre a unidade de conservagio (UC) e escolas da regido.
Para tanto, propde-se mediar o contato entre a escola E.E. Prof. Arquiminio Marques da Silva, em
Sorocaba, e a Flona, com o objetivo de avaliar a efetividade das priticas educacionais alinhadas aos
pressupostos da EA critica. A partir da identificagio de demandas e desafios, o estudo visa propor
agdes que fortalegam a integragio entre escola e UC, promovendo uma educagio transformadora.
Os dados obtidos indicam barreiras como a baixa visitagdo escolar e a falta de didlogo entre os
espagos, destacando a necessidade de priticas pedagdgicas mais articuladas e interdisciplinares.
Assim, o trabalho contribui para o debate sobre a EA critica e sua implementagio em contextos
formais e ndo formais de ensino.

Palavras-chave: Educagio ambiental; Flora Ipanema; Interdisciplinaridade.

Critical environmental education, schools and conservation units: Geography and
interdisciplinarity

Abstract

This article presents results from a master’s research investigating Environmental Education (EE)
in formal and informal learning environments, focusing on the Ipanema National Forest (Flona),
located in the interior of Sdo Paulo. The study explores the educational potential of Flona
Ipanema in fostering critical environmental thinking among basic education students, analyzing
the relationship between the conservation unit (CU) and local schools. To this end, it proposes to
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mediate contact between the E.E. Prof. Arquiminio Marques da Silva school in Sorocaba and the
Flona, assessing the effectiveness of educational practices aligned with the principles of critical EE.
By identifying demands and challenges, the research aims to propose actions that strengthen the
integration between school and CU, promoting transformative education. The findings highlight
barriers such as low school visitation and a lack of dialogue between the spaces, underscoring the
need for more articulated and interdisciplinary pedagogical practices. Thus, the study contributes
to the debate on critical EE and its implementation in formal and informal educational contexts.

Keywords: Environmental Education; Ipanema National Forest; Interdisciplinarity.

Educacion ambiental critica, escuelas y unidades de conservacion: Geografia e
interdisciplinariedad

Resumen

Este articulo presenta resultados de una investigacion de maestria que analiza la Educacién
Ambiental (EA) en entornos formales e informales de aprendizaje, con enfoque en la Floresta

aciona ona) de Ipanema, ubicada en el interior de Sdio Paulo. La investigacion explora e
N 1 (FI de I bicad. | int de Sdo Paulo. L t 1 1
potencial educativo de la Flona de Ipanema para la formacién del pensamiento ambiental critico
en estudiantes de ensefianza bdsica, examinando la relacién entre la unidad de conservacién (UC)
y las escuelas de la regién. Para ello, se propone mediar el contacto entre la escuela E.E. Prof.
Arquiminio Marques da Silva, en Sorocaba, y la Flona, evaluando la efectividad de las practicas
educativas alineadas con los preceptos de la EA critica. A partir de la identificacién de demandas y
desafios, el estudio busca proponer acciones que fortalezcan la integracién entre escuela y UC,
promoviendo una educacién transformadora. Los datos obtenidos sefialan barreras como la baja
visitacién escolar y la falta de didlogo entre los espacios, destacando la necesidad de pricticas
pedagdgicas mds articuladas e interdisciplinarias. Asi, el trabajo contribuye al debate sobre la EA

critica y su implementacién en contextos formales e informales de ensefianza.

Palabras clave: Educacién ambiental; Flona Ipanema; Interdisciplinariedade.

Introdugio

A Educagio Ambiental (EA) cldssica e tradicional como ¢ conhecida se firma de acordo com o
paradigma cartesiano, contraponto sua perspectiva critica que “aponta para transformagdes radicais nas
relagbes de produgio, nas relagdes sociais, nas relagdes homem-natureza, na relagio do homem com sua
prépria subjetividade” (Guimaries, 2000, p. 84). Nesse contexto, entende-se que a EA foi criada para
preencher uma demanda dos debates iniciados na década de 1970 sobre a manutengio dos recursos naturais
para as sociedades futuras, sem pretensdes comprometidas com a preservagio das dreas e das cosmovisoes
dos povos origindrios, mas sim preservar o sistema.

Falar em mudangas sistémicas em um nivel estrutural sem forjar novas bases para a construgio de
uma civilizagdo que se baseia noutra perspectiva de relagio dentro das sociedades e, principalmente, da
relagio estabelecida do humano com o meio ambiente é um desafio que compete 2 Educa¢io Ambiental e
a sua base fundadora, a ecologia. Assim como a vertente critica da Educagio Ambiental ¢ um processo e
nio o fim para romper padrdes, sair da légica cartesiana e incluir a ecolégica, se faz necessirio, porém elas

sdo constituintes de paradigmas maiores e que abrange o estruturalismo da sociedade e dos pensamentos.
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A Educagio Ambiental clissica como a conhecemos vai se firmar de acordo com o paradigma
cartesiano, e jd na sua perspectiva critica “aponta para transformagdes radicais nas relagées de produgio, nas
relagbes sociais, nas relagdes homem-natureza, na relagio do homem com sua prépria subjetividade”
(Guimaries, 2000, p. 84), pois entendemos que a EA foi criada para preencher uma demanda dos debates
iniciados na década de 1970 sobre a manutengio dos recursos naturais para as sociedades futuras, nunca
com o intuito de preservar as dreas € as cosmovisdes dos povos, mas sim preservar o sistema.

Quando assumimos a posi¢io de Educadores Ambientais sob a perspectiva critica, de certa forma o
processo lento e laborioso indicado por Castro e Oliveira (2006) conseguiu ser concretizado, e ¢ neste ponto
que os educadores precisam encontrar meios para identificar como essa Educa¢do Ambiental estd sendo
incorporada nos ambientes institucionalizados e disseminada, ji que prevé um novo modelo de intervengio
na histéria e de relacionamento dos sujeitos individuais e coletivos com a natureza.

Se hé diversas realidades complexas de interagio humana com o meio, os educadores ambientais
devem reconsiderar a influéncia das culturas mididticas e fazer esse conhecimento, que passa rapidamente e
nem sempre ¢ absorvido, ser necessirio, pois nio serve somente “para compreender os processos
multiformes de industrializa¢io e supercomercializagio culturais, mas também o quanto das aspiragdes e
obsessdes proprias a nosso ‘espirito da época’ ¢ traduzido e traido pela temdtica das midias” (Morin, 2011,
p- 80).

Desassociar da fun¢io de apenas transmitir mecanicamente os conhecimentos direcionados para a
EA e compreender que os contetidos de ensino formalizado sio, em sua maioria, acimulos geracionais
transmitidos como verdades que desvelam o “espirito da época” ¢ uma forma de agir de acordo com a base
critica da Educagio Ambiental. Quando partem da abordagem ecolégica, muitos contetidos sio quebrados,
repensados e reformulados, mas ainda projetam valores, atitudes e agdes que propdem atos educativos
essencialmente disciplinatérios, de dominacio, principalmente quando nio partem da perspectiva critica.

Contudo, muitas das atividades que s3o voltadas para a Educagio Ambiental ainda possuem uma
carga tedrica e metodoldgica de base racionalista muito presente, justamente por continuar sendo centradas
somente na transmissio dos conhecimentos sobre o ambiente e voltados somente para a temdtica dos
recursos naturais € o seu esgotamento, com o indicativo de alternativas totalmente romantizadas, ou seja,
“conferem a problemdtica ambiental uma abordagem catastréfica apocaliptica, como também
desconsideram a influéncia concreta dos aspectos sécio-histéricos desses problemas” (Tozoni-Reis, 2001,
p- 40).

Partindo desse ponto, em um contexto de mudangas climdticas, perda da biodiversidade e debates
politicos sobre a preservagio e conservagio da natureza, a Educagdo Ambiental no Brasil tem se consolidado
como um campo de reflexio e prética que busca responder aos desafios socioambientais contemporaneos.

No Brasil, a EA ganha espago com a sua incorporagio na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Brasil,
1996) e nos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997), e com a cria¢do de leis como a n®
9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educa¢io Ambiental (PNEA) (Brasil, 1999).

Baseado nisso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) considera a EA como
um Tema Transversal e a insere no curriculo da educagio formal bisica com a intengdo de trespassar todas
as 4reas de conhecimento.

No que concerte sua pritica nas Unidades de Conservagio (UC), ela aparece sob o formato de um
programa a ser desenvolvido dentro desse espago, com a intencionalidade da conscientizagio sobre o meio
ambiente e contextos sociopoliticos e culturais que permeiam a criagdo destas dreas, fazendo a Floresta
Nacional de Ipanema emergir como um espago educativo nio formal, oferecendo oportunidades Gnicas

para priticas pedagdgicas que complementam o curriculo formal. Contudo, a articulagio entre esses dois
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ambitos — a escola e as UCs — ainda ¢é pouco explorada, revelando uma lacuna temdtica que esta pesquisa
busca preencher.

A escolha da Floresta Nacional de Ipanema como local de estudo para compreender as questoes
centrais que concernem a Educagio Ambiental justifica-se por sua proximidade com comunidades
escolares e seu potencial como ambiente de aprendizagem que conecta a perspectiva da preservagio
ambiental com uma educagio transformadora, como aborda Paulo Freire. Esta, por sua vez, visa formar
individuos capazes de se emancipar, exercendo autonomia, pensamento critico e criatividade,
desenvolvendo competéncias para enfrentar os problemas emergentes e lidar com os desafios e exigéncias
da sociedade contemporinea (Freire, 1987).

Este trabalho transpde parte da pesquisa de mestrado feita sobre mesmo tema e que tem como
hipétese que tanto a escola quanto a UC nio desenvolvem plenamente os pressupostos criticos da EA, seja
nas priticas docentes, seja nas falas dos condutores de trilhas, o que levanta questoes como: “A mediagio
entre esses espagos pode sanar essa defasagem?” e “Quais percursos devem ser trilhados para compreender
a complexidade da Educa¢io Ambiental?”.

Esse processo investigativo evidencia uma lacuna que justiﬁca a presente investigagdo,
demonstrando urgéncia sobre um cendrio politico e ambiental brasileiro marcado por debates intensos
sobre a questio da natureza, a criagdo e execugio de projetos de lei e a crescente demanda por préticas
educativas que formem cidadios conscientes e engajados. Assim, este estudo se posiciona como uma
contribuigio original, a0 conectar a Geografia, a EA critica e as UCs que, por meio da mediagio entre esses
elementos, podemos assimilar a¢oes para as problemdticas apresentadas.

Para alcangar esses propdsitos, a pesquisa adota a abordagem da Pesquisa-Ag¢do, alinhada as
contribui¢des de Michael Thiollent (2011) e Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis (2008), que privilegia
a colaboragio entre os envolvidos e a geragio de solugdes préticas. A metodologia combina os grupos focais
com professores e professoras e entrevistas com os condutores da Floresta Nacional de Ipanema, permitindo
uma andlise profunda das préticas educativas em ambos os espagos.

Objetivos

Este artigo tem como objetivo central mediar o contato entre a escola e a Unidade de Conservagio
com o intuito de analisar a efetividade das praticas educacionais voltadas para os pressupostos da EA critica,
possibilitando meios para sua execu¢io com base em demandas e propostas de a¢do a serem identificadas
em ambos os espagos.

Para alcangar o objetivo principal, tragamos dois objetivos especificos. Sio eles:

a) Analisar como a Educagio Ambiental estd presente na FLONA Ipanema e de que forma ela ¢
apresentada aos grupos escolares que realizam visitas no local;

b) Prognosticar por meio dos grupos focais e entrevistas, a atua¢io docente e de condutores de
trilhas como um eixo central do processo que vincula as préticas de Educagio Ambiental.

Acredita-se que por meio desses direcionamentos, as respostas para as questdes centrais do trabalho
podem ser respondidas.

Metodologia: a Pesquisa-Agio

A articulagio entre teoria e pritica para explorar o potencial educativo da Floresta Nacional de
Ipanema, encontra na Pesquisa-A¢io uma metodologia capaz de transformar as priticas de Educagio
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Ambiental critica em contextos formais e ndo formais. Este estudo, realizado em uma escola do Programa
Ensino Integral (PEI) em Sorocaba e na Unidade de Conservagio, busca compreender como professores,
alunos e guias ambientais podem dialogar para promover uma educagio emancipatdria, que questione as
relagdes entre sociedade e meio ambiente.

A Pesquisa-Agio, conforme descrito por Michael Thiollent (2011), ¢ uma abordagem participativa
que combina a resolu¢do de problemas coletivos com a produgio de conhecimento, tornando-se ideal para
projetos que visam nio apenas analisar, mas também intervir na realidade.

Na Educag¢io Ambiental, essa metodologia ganha relevincia por sua capacidade de fomentar a
conscientiza¢io, como destaca Marilia Tozoni-Reis (2008), que enxerga a EA critica como um processo de
apropriagio reflexiva voltado a transformagio social.

Essa abordagem qualitativa permite que o estudo capture nio apenas o que os participantes fazem,
mas como eles percebem seu papel na EA, oferecendo subsidios para propostas que fortalecam a integragio
entre o ensino formal e nio formal.

A Pesquisa-A¢io também se destaca por seu cardter participativo, que ressoa com os ideais de
conscientiza¢io propostos por Paulo Freire, referéncia implicita em Tozoni-Reis (2008). Compreender a
educagio como um processo de agio-reflexdo, onde os sujeitos se tornam conscientes de sua realidade para
transforma-la, significa, na pritica, que os professores do PEI ndo sio apenas informantes, mas coautores
de solugdes, como a criagio de projetos que levem os alunos para fora da escola, nio somente até as UCs.

Os guias, por sua vez, podem ajustar suas praticas com base no didlogo com a escola, incorporando
temas trabalhados nas disciplinas as trilhas. A metodologia, assim, transforma a pesquisa em uma pritica
social, como sugere Tozoni-Reis (2008), onde todos os envolvidos — pesquisadora, docentes, guias e alunos
— contribuem para a formagio do “sujeito ecoldgico”, capaz de agir criticamente no mundo.

A escolha de técnicas complementares, como grupos focais e entrevistas, reforga o potencial da
Pesquisa-Agao. Os grupos focais, segundo Bernardete Angelina Gatti (2005, p. 11), sio ideais para pesquisas
qualitativas por capturarem dinimicas coletivas, onde as falas se cruzam, revelando consensos e conflitos,
pois “permitem compreender processos de constru¢io da realidade por determinados grupos sociais,
compreender préticas cotidianas, agdes e reagdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes”.

As entrevistas, por outro lado, oferecem um espago para reflexdes individuais, como explica Luis
Venturi (2011, p.455), a0 ponderar que “A entrevista ¢ uma técnica na qual a interlocugio é mais profunda
e equilibrada, pois nio se limita a0 esquema pergunta-resposta, podendo haver um didlogo orientado por
uma temdtica”.

O percurso metodoldgico foi estruturado em torno de dois locais: a Escola Estadual Professor
Arquiminio Marques da Silva, em Sorocaba, por sua relevincia no ensino publico e abertura para a
realizagio da pesquisa, e a Floresta Nacional de Ipanema, por seu potencial como espago educativo nio
formal e importincia para todo o Estado de Sio Paulo.

Para coleta dos dados foram feitos 7 trabalhos de campo, divididos entre S para os condutores da
UC Flona Ipanema, sendo um para cada voluntirio. E os 2 restantes foram dedicados aos grupos focais
realizados com todos os docentes do Ensino Fundamental Anos Finais da escola selecionada.

Foram determinados dois dias para os encontros dos grupos focais, com dura¢io maxima de 90
minutos, referentes as aulas disponibilizadas pela coordenagio da escola. Toda a discussio foi organizada
com base em quatro frentes principais, sendo: a) Formagio sobre Educagio Ambiental; b) Planejamento
curricular de acordo com a PEI e o PNEA; ¢) Trabalho interdisciplinar e contetdos escolares; e d) Préticas

pedagégicas em Educagio Ambiental e as UCs.
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Essas discussdes também foram guiadas por documentos organizados e entregues aos participantes,
intitulados “Documento 2: Tema Contemporineo Transversal — Educagio Ambiental” e “Documento 3:
Propostas curriculares e orientagdes”.

A composi¢io mista dos professores e professoras exigiu uma moderag¢io cuidadosa para evitar
dinimicas desequilibradas, como o “efeito galo” descrito por Gatti (2005), onde homens tendem a falar
mais. Foiincentivada a participagdo equitativa, garantindo que todas as vozes fossem ouvidas e respeitando
quem nio quis falar. As respostas iniciais a pergunta “o que ¢ Educa¢io Ambiental?” variaram entre visdes
tradicionais (ex.: “ensinar sobre reciclagem”) e criticas (ex.: “promover justica ambiental”), sugerindo
diversidade de concepgdes que orientou a discussio na sequéncia.

As entrevistas feitas com os guias ambientais envolveram quatro homens que aceitaram participar,
sendo guias da Flona com mais de um ano de experiéncia, e que demonstraram ter bastante familiaridade
com os processos educativos escolares, assim como um vinculo afetivo muito forte com a UC. O quinto
participante nio quis participar da entrevista gravada, mas fez o convite para participar de uma trilha
agendada com um grupo escolar, mas como os alunos nio assinaram o Termo de Consentimento, mesmo
tendo feito o agendamento por vontade prépria, nio houve coleta de dados.

Com o didlogo para as entrevistas orientado de forma semiestruturada, foram definidos t6picos
norteadores para guiar a discussio com os condutores da UC, tais quais: a) Realizagio de formages com os
condutores da UC sobre a temdtica da EA; b) Quais atividades/agoes sdo executadas com os grupos
escolares; ) Compreensio da extensdo da UC como um ambiente educativo nio formal; d) Formas de atrair
grupos escolares do ensino bésico das cidades do entorno da Flona Ipanema; e) Falas dos guias durante as
atividades.

As entrevistas revelaram prdticas variadas: um guia destacou a biodiversidade, com exemplos de
espécies locais, enquanto outro mencionou histérias coloniais, sugerindo um viés histérico. Nao foi uma
escolha entrevistar apenas homens, pois o convite foi feito as mulheres que também sio guias, mas a
presenga masculina reflete tanto a disponibilidade dos guias, quanto a procura por mulheres para realizar
essa fungio.

No entanto, esse fato nio limitou a riqueza dos dados, pois a experiéncia no local garantiu a
profundidade que se procurava com a entrevista semiestruturada. Neto ez 2/. (2022) enfatiza que entrevistas
fluem melhor em um ambiente acolhedor, e a Flona Ipanema, com sua paisagem natural, criou esse clima,
permitindo que os guias falassem livremente.

Outros métodos complementaram a Pesquisa-A¢ao, como observagoes participativas indiretas que
ocorreram durante visitas 2 escola e 2 Flona. A andlise documental envolveu textos oficiais, como a PNEA,
que incentiva parcerias entre escolas e UCs, e o Plano de Manejo da Flona (Brasil, 2017), que prevé
atividades educativas e o contato com as escolas formais. Esses documentos ajudaram a contextualizar os
dados, mostrando, por exemplo, como a PNEA orienta a integracio escola-UC, mas enfrenta barreiras
préticas, como falta de recursos.

O percurso metodolégico, ao combinar Pesquisa—Agio com grupos focais, entrevistas, observagc’)es
e andlise documental, reflete o compromisso com uma EA que transforma, e deve ser uma pratica social de
conhecimento, marcada pela participagdo e conscientizagio, pois ¢ “uma metodologia de investigagio e
a¢io sobre os processos formativos que tem como objetivo maior a formagio do sujeito ecoldgico” (Tozoni-
Reis, 2008, p. 167).

A mediagio entre a escola e a UC, facilitada pela pesquisadora, criou espagos para que professores e
guias repensassem suas prticas, coletando propostas feitas pelos diferentes grupos que podem resultar em
solugdes como oficinas interdisciplinares e roteiros educativos. Os dados coletados, ao revelarem tensoes e
possibilidades, preparam o terreno para o préximo capitulo, onde as falas serio analisadas 2 luz das
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abordagens da Educagio Ambiental, avaliando até que ponto a integragio escola-UC promove uma
educagio critica e emancipatéria.

Resultados e Discussao

A Educagio Ambiental critica transcende a transmissio de conhecimentos, buscando a
transformagdo social e a emancipagio dos sujeitos frente as questdes socioambientais. A pesquisa,
conduzida sob a metodologia da Pesquisa-A¢do, buscou compreender como a interagio entre o ambiente
escolar e o ambiente da Unidade de Conservagio pode fomentar uma EA critica, interdisciplinar e
comprometida.

Os dados obtidos dialogam com as discussdes sobre politicas ptblicas, como a Politica Nacional de
Educagio Ambiental e a Base Nacional Comum Curricular, que incentivam a interdisciplinaridade e a
integracio entre ensino formal e nio formal.

Procurou-se por meio de trechos de falas dos participantes, identificar se respondem ou nio aos
questionamentos feitos analisando concepgdes de EA e priticas pedagdgicas nas falas dos participantes a
luz de categorias pensadas por Marilia Tozoni-Reis que serdo utilizadas para este fim.

A aprendizagem no contexto da educagio transformadora exige que o docente, em sua pritica
pedagégica, estimule os alunos a investigar e dialogar com diferentes autores e teorias, tornando-os sujeitos
ativos na constru¢io de seus proprios saberes. Trata-se do que Paulo Freire (1996) denomina “saber
ensinado em que o objeto ensinado ¢ aprendido na sua razio de ser, portanto, aprendido pelos alunos”.

A EA critica exige ir além das normativas, promovendo conscientizagao e transformagﬁo social, um
desafio percebido e que se mostra constante nas falas de todos os participantes. A Flona Ipanema, enquanto
Unidade de Conservagio, revela tensdes entre as ideias preservacionistas e educativas, refletidas nas
percepgdes dos participantes, o qual seu potencial como um espago para essa perspectiva serd avaliado,
considerando a interdisciplinaridade e a transversalidade.

As categorias de Tozoni-Reis (2008) que orientam a andlise, classificam as concep¢des de Educagio
Ambiental em cinco abordagens: a disciplinatéria-moralista, focada na mudanga de comportamentos; a
ingénua-imobilista, centrada na contemplagio da natureza; a ativista-imediatista, que prioriza a¢oes sem
reflexdo; a conteudista-racionalista, que enfatiza a transmissao de conhecimentos de ordem mais técnicas; e
a critica-transformadora, que busca transformagio social e emancipagio. Essas categorias conectam as falas
as hipdteses do estudo, que questionam até que ponto a interagio entre a escola e a UC promove uma EA
critica e interdisciplinar.

A dinimica dos grupos focais se iniciou com a mesma pergunta feita aos guias, onde todos
expuseram o que entendem por Educac¢io Ambiental. Foi entregue alguns documentos pertinentes, sendo
os “Objetivos do PNEA” e uma relagdo de propostas curriculares do “Tema Transversal Meio Ambiente -
Educa¢io Ambiental e Educagio para o Consumo” presente na BNCC.

O primeiro encontro foi bastante interessante pois observou-se a apreensio dos professores em
participar de uma dinimica que ainda nio tinham feito. Muitos ficaram quietos ou falando baixo com o
docente ao seu lado. Entende-se essa agio em parte pelo medo de participar e falar algo que poderia ser
aplicado em um contexto erréneo, ou nio demonstrar o embasamento “necessirio” a sua visio para expor
opinides, ou, apenas, o simples ndo querer. Neste dia, além da Coordenadora de Gestao Pedagégica Geral
(CGPG) a Professora Especialista em Curriculo (PEC) da escola tinha uma visita agendada e acabou
observando a dinimica junto da coordenadora.

O segundo encontro ji foi um pouco mais dinimico e natural, pois os professores jd tiveram o

contato prévio com a pesquisadora e jd conheciam a dinimica, demonstrando estar mais confortdveis para
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a nova discussio proposta. Neste, mais pessoas participaram e interagiram, mesmo que nio tenham tido
grandes falas, o seu comportamento ji denunciou seu envolvimento com a proposta. Neste dia duas
mulheres além da CGPG observaram a dinimica, sendo a PEC e a Supervisora de Ensino. Seus dados estdo
divulgados nos apéndices dos grupos focais pois ao serem questionadas sobre a divulga¢do de seus dados na
gravagio, nio se opuseram em deixar publico, também nio tiveram uma participagio efetiva e nio
interromperam os momentos pré-estabelecidos, ficando, assim como a Coordenadora, na fungio de
observar.

Partindo desse ponto, j fica evidente defasagens na formagio de base dos professores, onde
somente os que sio das disciplinas de Geografia, Ciéncias e Lingua Portuguesa relataram ter tido algum
contato ou contetdo especifico sobre EA durante sua formagio, sendo os mesmos que incluem temas
correlatos dentro do seu planejamento curricular anual e individual de acordo com os pardmetros da escola
de ensino integral.

Essa auséncia da EA como uma disciplina ou um médulo especifico a ser tratado nos seus cursos de
formagio inicial foi um padrio comum entre os professores, mesmo aqueles de 4reas correlatas, como ¢ o
caso das disciplinas de Ciéncias e de Geografia. Isso se evidencia na fala do Prof.1 de Lingua Portuguesa,
que reconheceu e disse o seguinte: “F7z o curso de Letras e ndo tive formagdo de Educagdo Ambiental durante
a graduagio [...] possivelmente passon ali algum texto que falow, tratow o tema, mas nada muito
aprofundado’.

Por outro lado, professores de disciplinas menos relacionadas, como Matemdtica e Lingua Inglesa,
evidenciaram um aprendizado limitado e mais superficial, conforme foi apontado pelo Prof. 13: “Nds
enquanto professores também ndo somos educados com relagio a isso [...] vejo a gente falar muito de senso
comum, reciclar e reutilizar”.

Como a EA ¢ incluida na BNCC como um Tema Transversal, entende-se que ela perpassa mais de
uma drea de conhecimento, necessitando de uma abordagem interdisciplinar (e transdisciplinar) para seu
desenvolvimento. No entanto, isso s6 ¢ possivel a partir do momento em que os professores comegam a
trabalhar o tema de acordo com essa abordagem, ¢ ndo de forma individual como vem sendo feito.

O Prof. 1, de Lingua Portuguesa, comentou: ‘guando en penso em Temas Transversais dentro do
meu planejamento, en sempre olbo assim, no bimestre, o que que tem ld no meu material, o que que td falando
ali [...], ndo vou colocar nada além, porque nio dda tempo.” Essa fala ¢ muito importante porque demonstra
que o tempo foi apontado como uma barreira recorrente, limitando a construg¢io de abordagens mais
aprofundadas e reflexivas por parte do docente para realizar um planejamento que consiga incluir os temas
de forma que seja possivel aplicar em sala de aula e fora dela.

Nesse sentido, um dos professores de Matemdtica relatou que hd muita dificuldade de tratar de
alguns temas, citando o seguinte exemplo: “ex tava com o0 6° ano e comegamos a trabalbar fragoes, e ai eles
perguntaram ‘professor, como € que comegou essa historia de fragio?’, ai vocé se remete né, a bistoria dos farads,
a divisdo em blocos né, as terras em volta do Rio Nilo, ¢ ai vinham as enchentes e tudo o mais, ¢ daria pra
trabalbar muito bem meio ambiente nesse momento”.

Apesar disso, alguns professores manifestaram esfor¢o em alinhar os temas ambientais aos
curriculos individuais disciplinares, como o Prof. 8 de Geografia, que destacou a possibilidade de trabalhar
a consciéncia critica sobre problemdticas ambientais e sociais nos diferentes anos, por exemplo: “Da pra
trabalbar tanto no 8% quanto nos 9%, quanto no 6°ano.” Essa integra¢io, contudo, depende fortemente da
iniciativa dos préprios professores, como sugerido pela Prof. 13 de Lingua Inglesa, ao propor: “Ex acho que
dava pra gente, no ano que vem, bolar alguma coisa que seria o ‘ano do meio ambiente’ [...] e durante o ano
a gente ter momentos pra isso.”
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A partir dessa exposi¢do, pontuaram a necessidade de formagdes continuadas sobre EA, percebida
na fala da professora de Lingua Inglesa, que “por mais que a gente fale de educagdo ambiental e tudo o mais,
nds enquanto professores também ndo somos educados com relagio a isso”, com a inclusio de mais praticas
interdisciplinares que abarque todo o contingente escolar, no deixando a tarefa de fomentar a discussio
ambiental somente para algumas dreas especificas, como Geografia e Ciéncias, por exemplo.

A interdisciplinaridade também foi apontada como uma forma de potencializar o planejamento
curricular, embora ainda apresente desafios para sua implementagio prdtica. O Prof. 7 de Matemitica
ressaltou a dificuldade em conectar certos contetidos ao tema ambiental, afirmando: “por exemplo, en vou
trabalbar Matemdtica, equagdo de segundo grau, como que eu posso colocar isso com o Meio Ambiente?”.

Nas falas dos professores emergiram percepgdes para a importincia em transformar valores e
atitudes dos alunos em relagio a0 meio ambiente. A Prof. 13, ao refletir sobre o protagonismo dos alunos
por meio de contetidos que foram passados a eles, comentou: “Eles conseguiram chegar nessa conclusdo [ndo
consumir produto de empresa que ndo pensa no ambiente, que ndo tem uma politica ambiental] através das
pesquisas que eles mesmos fizeram. Eu acho que nessa questio [sobre o desenvolvimento de valores, atitudes e
posturas ¢ticas e transformadoras] a gente falba demais, mas a gente falba muito. Porque a gente
literalmente, nesse momento, estd preso no que a gente tem que fazer, que ¢ slide, contesido, prova paulista,
mapa foco. A gente ndo ta conseguindo ir além. Eu acho que pra que a gente consiga trazer essa questdo de

/”

desenvolvimento de valores, atitudes e posturas, teria que ser uma coisa, um projeto bolado durante o ano

Essa discussido revela o potencial de transformagio que a Educagio Ambiental contém e que pode
ser abordado de uma maneira critica e reflexiva. Além disso, muitos professores destacaram a necessidade
desenvolver projetos continuos e colaborativos para superar de certa forma essas barreiras institucionais. O
Prof. 10, de Educagao Fisica, compartilhou sua experiéncia em um projeto voltado para o reflorestamento:
“Levamos algumas especies que eles doaram |[...] para ser plantada na escola, foi bem legal”. Esse é um
exemplo de relato que sugere que praticas educativas conectadas ao territério tem um impacto significativo
na percepg¢ao dos alunos.

Disciplinas como Geografia e Ciéncias demonstraram maior facilidade em articular contetidos
ambientais com os curriculos, enquanto dreas como Arte e Lingua Inglesa exploraram caminhos criativos
para abordar temas como consumo consciente e sustentabilidade.

As reflexdes dos professores sobre EA revelaram preocupagdes com as praticas educativas e seus
impactos na formagdo dos alunos. Muitos docentes enfatizaram a necessidade de transcender abordagens
superficiais e desenvolver projetos continuos que envolvam os estudantes de forma critica e participativa.
O Prof. 13, a0 mencionar um projeto sobre consumo e descarte de lixo, comentou: “Os alunos ficaram
chocadissimos de descobrir que muitas empresas ndo fazem o descarte seletivo [...] eles chegaram a conclusdo
de que precisamos pressionar essas empresas.”

Além disso, houve consenso sobre a importincia de conectar os alunos ao territdrio,
proporcionando experiéncias praticas e significativas. O Prof. 8 relatou uma visita com os alunos 4 Floresta
Nacional de Ipanema: “Eles fizeram vdrias perguntas sobre os biomas, foi muito bom, muito gostoso.” Essas
atividades, embora pontuais, refor¢am a ideia de que a vivéncia no ambiente natural pode transformar a
percepgio dos alunos sobre a relagio entre individuo e meio ambiente.

Outro ponto relevante foi a autoavaliagio dos professores sobre suas préprias préticas e valores. A
Prof. 13 compartilhou como sua experiéncia com protagonismo juvenil mudou seus hdbitos pessoais:
“Desde 2021, comecei a lavar todos os recicldveis, mesmo sem coleta seletiva [...] mudoun em mim, e en passei
isso pros alunos.” Essa reflexdo evidencia o papel dos professores como modelos para os alunos, refor¢ando
a coeréncia entre discurso e prética.
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As entrevistas realizadas com os guias da Floresta Nacional de Ipanema oferecem um panorama
amplo, diversificado e necessirio sobre as prdticas de Educagio Ambiental na UC, os desafios que
encontram cotidianamente e as rela¢des que estabelecem com os visitantes e as comunidades locais.

Das entrevistas gravadas com os condutores, observou-se que todos compartilham de
posicionamentos parecidos quando se trata de formagio sobre EA ou tépicos ambientais relevantes que
competem a UC em questdo, apontando o desenvolvimento de formagdes pontuais promovidas pela
gestdo, como a de Brigada de Incéndio e o Curso de Escalada. Nio obstante, a busca por formagoes se dd de
forma individualizada, onde alguns complementam-nas por meio de cursos como o de Guia Turistico,
Histéria e Ciéncias Bioldgicas.

Nesse sentido, as atividades feitas com os grupos escolares seguem o roteiro bésico das trilhas e da
parte histérica da UC, mas é dependente das adaptag¢des que os condutores procuram fazer de acordo com
o perfil dos grupos e faixas etdrias, incluindo as disciplinas dos professores responsdveis em suas falas e
abordagens quando possivel. Pontuaram que muitas escolas frequentam a UC devido ao contato feito por
iniciativa individual de cada um, embasados em projetos individuais, como um de “Trilhas Pedagdgicas”
em desenvolvimento pelo Guia 1 e o “Escola na Floresta” pelo Guia 3.

A interagio com as escolas, especialmente as piblicas localizadas na Zona de Amortecimento (ZA),
¢ um desafio central destacado pelos guias. Apesar da proximidade geogrifica, essas escolas enfrentam
dificuldades para acessar a unidade, em grande parte devido 4 dependéncia de transporte publico gratuito
ou de baixo custo.

O Guia 1 relatou: “4 maioria das escolas, quando pedem pra prefeitura um dnibus, a prefeitura tem
todos os onibus comprometidos com a rede escolar, com os hordrios. Entdo, o mdximo quando uma prefeitura
libera um onibus, eles vdo ter o transporte gratuitamente, mas 11h tem que ir embora, e ndo consigo nem
andar no acervo histérico nesse tempo.” Essa limitagdo nio apenas restringe o tempo disponivel para as
atividades, mas também reforga a desigualdade de acesso entre escolas publicas locais e institui¢des privadas
de Sao Paulo, que, de acordo com os Guias, conseguem visitar a Flona Ipanema com maior frequéncia e em
condi¢des mais favordveis.

Outro ponto critico nas entrevistas foi a discussdo sobre as lacunas estruturais que dificultam a
consolidagio da Educagio Ambiental na Flona. A auséncia de um nucleo formal de EA foi amplamente
mencionada como um problema recorrente. O Guia 3 destacou que a educagio ambiental na unidade ¢
realizada de forma reativa e improvisada: “Dentro disso, 0 ndo formal, uma coisa que nds fazemos sempre e
reforcamos pro aluno, ‘ob, estamos numa drea aberta, mas pela constituigio, vocés estdo em aula.” Essa
tentativa de legitimar as atividades realizadas como parte de um processo educativo formal mostra o esforgo
dos guias em superar as limitagées institucionais.

A predominincia de préticas voltadas para a sensibilizagio emocional também fica evidente. O Guia
2, por exemplo, afirmou: “Eles [alunos] percebem que podem ser mais calmos, falar um pouguinho mais
baixo. O ambiente proporciona isso.” Essa énfase na conexio emocional reflete uma tentativa de criar um
vinculo afetivo entre os visitantes e o ambiente considerado natural da UC.

A abordagem de vertente mais critica-transformadora foi menos recorrente, mas emergiu em
momentos em que 0s guias questionaram as estruturas institucionais e sociais que limitam o alcance da
Educagio Ambiental. O Guia 4 comentou: “A propria institui¢do demorou para entender que a protegdo da
biodiversidade ¢ de fora para dentro, e nunca cativon o niicleo de Educagdo Ambiental.” Esse tipo de reflexio
¢ essencial para ampliar o impacto educativo da unidade e conectar as priticas realizadas as dinimicas
politicas e sociais mais amplas, principalmente sobre o vinculo entre esse espago com as escolas publicas do
entorno.
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Por fim, é importante destacar a relagdo dos guias com a Flona, que transcende o aspecto
profissional e revela um vinculo profundo e emocional com o territério.

O Guia 4 afirmou: “Eu sou filho da Terra. Represento a quarta geragdo da minha familia ld dentro.”
Essa conexdo pessoal pode ser um ponto motivador dos guias para superar os desafios do cotidiano e
continuar promovendo a Educagio Ambiental na unidade, mesmo diante de condigbes adversas
apresentadas.

Essa anilise revela que os guias sio os principais agentes da Educa¢io Ambiental na Flona Ipanema,
equilibrando esfor¢os individuais com uma diversidade de estratégias pedagdgicas.

No entanto, as limita¢des institucionais e logisticas comprometem o alcance transformador de suas
agoes, apontando para a necessidade urgente de investimentos em infraestrutura, planejamento estratégico
e politicas publicas que priorizem o acesso das comunidades locais 2 unidade.

Nas categorias propostas por Tozoni-Reis, a abordagem disciplinatéria-moralista foi observada nas
talas dos guias que priorizam a mudanga de comportamentos individuais como forma de promover a EA.
Essa abordagem, embora prética, tem um alcance limitado quando nio acompanhada de reflex6es mais
profundas sobre os fatores estruturais que influenciam esses comportamentos; no contexto da UC, tende a
limitar a EA a normas de conduta, sem estimular um engajamento mais reflexivo dos participantes sobre as
causas e consequéncias das problemdticas ambientais.

A abordagem ingénua-imobilista foi identificada nas falas dos guias que promovem a sensibilizagio
ambiental na perspectiva mais emocional e contemplativa da natureza como uma estratégia educativa, ele
se aplica as falas dos professores, que demonstra uma relagio com o ambiente baseada na observagio e
aprecia¢io, sem uma articulagio mais profunda.

Jdaabordagem ativista-imediatista ¢ manifestada nas falas que enfatizam agdes préticas e imediatas,
sem a necessidade de uma integragio entre agdes, que mesmo que revelem um certo entusiasmo e
engajamento, sem um ponto de conexdo critica entre os saberes da EA e a transformagio social, pode limitar
o ativismo ambiental sem um vinculo com processos mais duradouros.

A pendltima abordagem, de viés conteudista-racionalista foi amplamente observada nas falas dos
guias que utilizam explicagdes cientificas e técnicas para transmitir conhecimento durante as atividades
realizadas, que também sio predominantes nas falas dos docentes, que centralizam a transmissio de
conhecimento de forma mais técnica e até mesmo isolada de outros processos, dando enfoque para o
aprendizado de conceitos ambientais sem aprofundamento.

A dltima abordagem, critica-transformadora, tem destaque pois as falas vio abordar a Educagio
Ambiental como um processo emancipatdrio e reflexivo, conectando saberes ecoldgicos as dimensoes
sociais e politicas, direcionadas a emancipagio dos sujeitos e a sua transformagio.

De forma ampla, todos os docentes e guias demonstraram compreender o espago da UC como um
espago educativo nio formal em potencial, mas apontaram questdes que refletem a dificuldade em se chegar
a UC e fomentar esse vinculo, como a auséncia de material de divulga¢io, do contato direto da Flona com
as escolas das cidades que estio na Zona de Amortecimento, com a populagio assentada residente dessa
drea, bem como o transporte para as escolas publicas.

Todos esses fatores convergem para uma fala proferida por todos os guias, a qual “ndo se faz
educagio ambiental num dia de passeio. Ndo se faz um evento de educagdo ambiental. Se faz uma
sensibilizagdo ambiental, € isso 0 que a gente faz aqui”, muito bem colocada pelo Guia 1, que ao ser
questionado sobre o que ¢ Educagio Ambiental fala que “Meio ambiente ¢ todo lugar onde o ser vivo ocupa.
Entdo vocé, assim, se fala educagdo ambiental ndo é 50 a Flona, a Unidade de Conservagdo, o parque, floresta.
E tudo. E uma coisa que seja continua. Ou pelo menos que tenha um determinado periodo pra absor¢do.”. Isso

deixa claro que nas atuais condi¢des o desenvolvimento do pensamento ambiental critico por parte dos

Limeira, vol. 17, n.2, dez. 2025. E-ISSN 1984-1736
2 99



Lobo e Bernardes

alunos sofre rupturas estruturais que estao além do espago que ocupam naquele determinado momento,
neste caso, a UC, ou até mesmo a escola.

Todos compreenderam que a Flona Ipanema possui um potencial educativo que pode ser
explorado por todas as disciplinas, como evidenciado pelo professor de Histéria “tem muita bistoria, o
cemitério protestante, a ocupagdo né, se a gente conseguisse entrar no assentamento... dd pra trabalbar a
reforma agrdria’, e neste ponto, notou-se um amadurecimento entre eles sobre o que compete a EA critica
e a interdisciplinaridade.

A educagio transformadora convida 4 reflexio sobre os saberes docentes, orientando-se por
caminhos que ultrapassam a racionalidade mais técnica-instrumentalizada. Nesse contexto, educar ¢é
concebido como um movimento continuo, sustentando a pritica profissional como expressio de um
processo histérico e permanentemente inacabado de formagio docente (Freire, 1992).

Como aponta Gongalves (1984, p. 1), “nio existe teoria vdlida em si mesma, vai ser a prética de cada
um de nds que vai dar contetdo real aos debates e reflexdes”. Assim, a pritica educativa nio pode ser
dissociada da reflexio critica, pois ¢ nela que se revela a dimensdo politica e transformadora da educagio
ambiental.

Com base nos trechos descritos e classificados, o ser humano, e neste recorte, os estudantes,
professores e guias, encontram-se em constante processo de (des)aprendizagem, reconhecendo sua condigio
de inconclusio e a necessidade de aprender, construir saberes, interagir e dialogar com o outro.

Essa busca que passa pela diversidade de conhecimentos ¢ essencial para enfrentar as injustigas, a
exploragio e a opressio que acabam conduzindo a desumanizagio, ao saber controlado e racionalizado, uma
condi¢io que, de acordo com Freire (1987, p. 16) “nio se verifica, apenas, nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, ¢ distor¢ao da vocagio de ser mais”
e de ser um educador ambiental.

Nesse sentido, a Educagdo Ambiental critica deve romper com a fragmentagio do saber,
assumindo-se como prética social que articula espago, tempo e relagdes humanas. Como defende Gongalves
(1986, p. 34), “a Geografia Critica nio ¢ um novo discurso. E, fundamentalmente, uma nova proposta de
‘prixis’ social” e Milton Santos (2002) reforga que a Geografia deve ser uma ciéncia que se dedica a temas
como a dignidade humana e a construgio de uma sociedade plena. Ao reconhecer o espago como produto
das relagdes sociais, Santos contribui para uma leitura critica da realidade, que nio se limita a descrigio dos
fendmenos, mas busca compreender suas causas e implicagoes sociais e ¢ nessa perspectiva que a Flona
Ipanema se revela ndo apenas como territdrio fisico, mas como espago de disputa simbdlica, de construgio
de sentidos e de formacio cidada.

Consideragoes Finais

H4 de se destacar a relevincia de uma Educagio Ambiental continua e interdisciplinar para
desenvolver o pensamento critico ambiental em alunos e docentes. Os dados indicam que, embora os
condutores da Flona Ipanema e os professores da escola reconhecam o valor educativo da UC, os desafios
estruturais e de formagio limitam uma atuagio integrada.

A Educagio Ambiental, embora transversal na BNCC, ¢ abordada de forma isolada e depende da
iniciativa de professores de dreas especificas, como Geografia e Ciéncias, dificultando a
interdisciplinaridade.

A anilise integrada dos grupos focais com professores e das entrevistas com os guias ambientais
revelou nuances importantes sobre as barreiras e oportunidades na integragio da Educag¢io Ambiental ao
curriculo escolar. Por um lado, ficou evidente que limitagdes como a falta de tempo, recursos institucionais
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e formagio especifica dificultam a implementagio de priticas educativas mais profundas e colaborativas.
Por outro, as falas demonstraram o entusiasmo e o esfor¢o genuino dos educadores e dos guias em conectar
os conteudos escolares as vivéncias priticas em seus ambientes educacionais.

Contudo, concretizar esse potencial exige uma articulagdo mais robusta entre escola e Unidade de
Conservagio, superando barreiras institucionais e promovendo o didlogo entre as disciplinas escolares.

A interdisciplinaridade, nesse contexto, nio deve ser apenas uma prdtica ocasional, mas um eixo
central para conectar saberes diversos e fomentar uma educagéo que seja, a0 mesmo tempo, critica, reflexiva
e transformadora. Para isso, ¢ essencial investir em formagdes docentes continuas, criar espagos de
planejamento colaborativo e implementar politicas publicas que incentivem a parceria entre escolas e UCs.

Com base nos conceitos abordados por Marilia Tozoni-Reis (2008), a pesquisa-agio no contexto
da EA emerge como uma metodologia indispensdvel para priticas educativas que buscam superar a
neutralidade do conhecimento cientifico tradicional. Argumenta que, na Educagio Ambiental, essa
abordagem nio deve se limitar 4 transmissio de saberes, mas sim engajar os envolvidos em um processo
critico e participativo de reflexio e agdo.

Tal perspectiva promove uma educagio ambiental critica que integra teoria e pritica, permitindo
aos sujeitos compreenderem as dinimicas socioambientais e participarem ativamente na transformagio do
contexto em que estao inseridos.

O percurso metodoldgico e tedrico desenvolvido ao longo desta pesquisa demonstra que a
Educagio Ambiental critica ¢, acima de tudo, uma prdtica de resisténcia e transformagio. Sua
implementagdo exige coragem para confrontar as barreiras institucionais e criatividade para conectar
saberes distintos em um didlogo transformador.
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