Cursos superiores de tecnologia: fundamentos, controvérsias & desafios

CURSOS SUPERIORES DE TECNOLOGIA: FUNDAMENTOS, CONTROVERSIAS
& DESAFIOS

CURSOS SUPERIORES DE TECNOLOGIA: FUNDAMENTOS, CONTROVERSIAS Y
DESAFIOS

HIGHER TECHNOLOGY COURSES: FOUNDATIONS, CONTROVERSIES AND
CHALLENGES

Mauro LUcio Batista CAZAROTTI!
Sueli Teresinha de Abreu BERNARDES?

RESUMO: Esta pesquisa tem como tema 0s Cursos Superiores de Tecnologia no Brasil.
Desenvolvida na Linha de Pesquisa “Processos educacionais e seus fundamentos”, vincula-se
ao Ndcleo de Estudos sobre o Professor, a Arte e a Filosofia — NEPAFi. A observacdo de que
a formacdo académica de nivel superior no Brasil sempre foi destinada as elites, 0 aumento
das demandas do mercado de trabalho e a influéncia do pensamento neoliberal. O recorte
temporal para este estudo abrange os anos de 1969-2005, periodo que representa,
respectivamente, o inicio da implantagdo dos CST no Brasil e o declinio da criacdo desses
cursos no pais. A pesquisa bibliografica tem como aporte autores como Lima e Mioto (2007)
e a analise documental fundamenta-se em Cellard (2008). Como resultados, constata-se que a
proposta de cursos de tecnologia vigentes pode contribuir de modo significativo para que 0s
individuos tenham uma formacéo efetiva em nivel superior nessa area.

PALAVRAS-CHAVE: Cursos superiores de tecnologia. Educacdo profissional. Educacéo e
trabalho. Fundamentos. controvérsias e desafios.

RESUMEN: Esta investigacion tiene como tema los Cursos Superiores de Tecnologia en
Brasil. Desarrollada en la Linea de Investigacion "Procesos educativos y sus fundamentos",
se vincula al Nucleo de Estudios sobre el Profesor, el Arte y la Filosofia - NEPAFi. La
observacion de que la formacion académica de nivel superior en Brasil siempre fue destinada
a las élites, el aumento de las demandas del mercado de trabajo y la influencia del
pensamiento neoliberal. El recorte temporal para este estudio abarca los afios de 1969-2005,
periodo que representa, respectivamente, el inicio de la implantacion de los CST en Brasil y
el declive de la creacion de esos cursos en el pais. La investigacion bibliografica tiene como
aporte autores como Lima y Mioto (2007) y el analisis documental se fundamenta en Cellard
(2008). Como resultados, se constata que la propuesta de cursos de tecnologia vigentes
puede contribuir de modo significativo para que los individuos tengan una formacion efectiva
a nivel superior en esa area.
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ABSTRACT: This research has as its theme the Superior Courses of Technology in Brazil.
Developed in the Research Line "Educational processes and their foundations”, it is linked to
the Nucleus of Studies on Teacher, Art and Philosophy - NEPAFi. The observation that higher
education in Brazil has always been aimed at the elites, the increasing demands of the labor
market and the influence of neoliberal thinking. The time cut for this study covers the years
1969-2005, which represents, respectively, the beginning of the implementation of TSA in
Brazil and the decline in the creation of these courses in the country. The bibliographical
research has as contribution authors like Lima and Mioto (2007) and the documentary
analysis is based on Cellard (2008). As a result, it can be seen that the proposal of current
technology courses can significantly contribute to individuals having an effective training at a
higher level in this area.

KEYWORDS: Higher education technology; Professional education; Education and work;
fundamentals, controversies and challenges.

Introducéo

O ensino tecnoldgico foi introduzido na educacdo brasileira na década de 1960, no
decorrer do regime militar, por intermédio da implantacdo do programa de desenvolvimento
social e econdomico “Alianca para o Progresso” e acordo “MEC-USAID”, frutos do convénio
de cooperacdo firmado entre Brasil e Estados Unidos da América.

A evolucio dos cursos de tecnologia no Brasil® sempre foi marcada pelo interesse de
grandes fomentadores. Desde a época de 1970, estes ja incluiam os grandes bancos e
investidores interessados na mao de obra especializada, que naquele momento estavam em
busca de profissionais com formacéo superior e habilidades técnicas.

Para o Conselho de Dirigentes dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica-
CONCEFET (2007), o desenvolvimento humano orientado para uma proposta de trabalho

vinculada a realidade permite aos trabalhadores alimentarem expectativas melhores de vida.

3 Pensamos oportuno, de inicio, conceituar os niveis técnico e tecnoldgico: “a) O nivel técnico, com uma
organizacdo curricular independente, destina-se a matriculados ou egressos do ensino médio. Aqui, situam-se a
pressdo e a direcéo para onde quer se encurralar o Sistema de Escolas Técnicas Federais. Trata-se de “flexibilizar
seus curriculos”, adaptando-os as “competéncias” demandadas pelo mercado. Prop8e-se um curriculo modular,
fundado na perspectiva das habilidades basicas e especificas de conhecimentos, atitudes e de gestdo da
qualidade, construtoras de competéncias polivalentes e, supostamente, geradoras da empregabilidade. Mddulos
que podem ser compostos em diferentes instituigdes publicas ou privadas. Subjacente a essa mudanga, e em
consonancia com as diretrizes do Banco Mundial, situa-se a estratégia de transformar esse tipo de ensino num
servico a ser oferecido para o financiamento tanto do setor privado empresarial quanto do setor publico. Vale
dizer, um mecanismo claro de privatizacdo. b) O nivel tecnolégico, destinado a egressos dos ensinos médio e
técnico, para a formacdo de tecndlogos em nivel superior em diferentes especialidades (FRIGOTTO, 1999, p.
11-12).
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Para esse Conselho, os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia possuem
identificacdo com as classes mais pobres e com a busca de emancipagdo; um caminho de
redencdo para aqueles que ndo conseguiram seguir 0 percurso académico e retornam aos
bancos escolares ja adultos para resgatar o exercicio de sua cidadania.

Segundo Araujo (2008), em 1996, ocorreram mudancas estruturais no ensino brasileiro
introduzidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB — regulamentando-
se a educacdo profissional, que passou a abranger os Cursos Superiores de Tecnologia (CST).
Estes cursos de graduacdo e de menor duracdo (dois a trés anos), se comparados ao
bacharelado (quatro a cinco anos), formam tecno6logos qualificados especificamente para
atender a demanda do mercado de trabalho.

O Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, publicado pelo Ministério
de Educacdo — MEC, em meados de 2006, e gestado, segundo seus autores, com a
participacdo da comunidade educacional, € o documento-guia de oferta de cursos de
graduacdo em tecnologia. Segundo o catalogo, esses cursos sao organizados em treze €ixos:
ambiente e salde, apoio escolar, controle e processos industriais, gestdo e negdcios,
hospitalidade e lazer, informacédo e comunicacdo, infraestrutura, militar, producdo alimenticia,
producéo cultural e design, producdo industrial, recursos naturais e seguranca (MEC, 2010).

Alguns autores trazem reflexdes criticas a esses cursos superiores tecnolégicos, tais
como Santos e Jiménez (2009), Takahashi (2010), Juca et al. (2010), e Moacir Gadotti (2012).

Nessa linha de andlise, lemos em dois cientistas sociais:

Partimos do pressuposto de que, em ultima andlise, tal modalidade de
graduacdo [em Tecnologia] reproduziria, na esfera do ensino superior, 0
dualismo educacional que expressa historicamente o carater de classe da
escola capitalista, além de manifestar o rebaixamento de carater imediatista e
pragmatico a que vem sendo submetido o ensino em geral, € 0 ensino
superior em particular.

[.]

E no plano do determinismo tecnoldgico que se manifesta o discurso
dominante. Este declara, grosso modo, que a chamada Terceira Revolucéo
Industrial veio colocar em questdo os paradigmas educacionais até entdo
vigentes, passando a exigir um outro modelo para a formacdo e composicéo
de um novo perfil de trabalhador, que garantisse ao profissional a aquisi¢do
de multiplas competéncias condizentes com as necessidades de um sistema
produtivo agora regido pelo advento das tecnologias de base microeletrénica
(SANTOS; JIMENEZ, 2009, p. 172).

Nesse cenario, esses autores elucidam que “[...] é fundamental salientar a atua¢do dos
organismos internacionais que atuavam segundo os interesses do grande capital, constituindo

um apoio de investimento na area social e, de modo especial, em educacdo profissional”
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(SANTOS; JIMENEZ, 2009, p. 173). Esses organismos representavam as politicas puablicas
de financiamento educacional, consubstanciadas a partir do Consenso de Washington, e sdo

claramente conduzidos pelo Banco Mundial.

Nesse instante historico, a lucidez teérica de Florestan Fernandes ja alertava
para os perigos de se desenvolver um pais perante a dependéncia financeira
internacional, caminho comumente seguido na América Latina,
principalmente nos paises vitimados pelos golpes militares que proliferaram
por este continente. Florestan Fernandes (1975) advertia que, caso esse
caminho continuasse a ser trilhado, aprofundar-se-ia a distingéo entre ensino
e pesquisa, deixando o Brasil dependente tecnolégica, politica e
culturalmente aos Estados de capitalismo central (SANTOS; JIMENEZ,
2009, p. 175).

Romanelli (1984 apud SANTOS; JIMENEZ, 2009, p. 175) assevera que esse
desenvolvimento dependente “[...] ndo apenas assegura a expansdo de mercados, mas também
aumenta as distancias entre os centros criadores de ciéncia e tecnologia e 0s paises seus
consumidores”, e, destacando sua posicdo, assevera, no mesmo paragrafo, que ‘[...] a
modernizagdo impede um desenvolvimento autbnomo e transforma-se em mecanismo de
dominag¢do ou de controle do setor interno pelo externo” ROMANELLI (1984 apud
SANTOS; JIMENEZ, 2009, p. 175).

Segundo Jucd, Oliveira e Souza (2010), a grande valorizacdo dos Cursos Tecnoldgicos
presentes nas divulgacGes e documentacdes das politicas educacionais para esse tipo de
ensino deve ser vista com cautela. Isto porque os drgaos fomentadores e as grandes industrias
interessados nesse profissional, que é formado nos cursos tecnoldgicos, sdo os grandes
interessados na mao de obra qualificada, emanada do ensino superior.

Com relacdo ao aspecto conceitual, as criticas que se fazem ao ensino de cursos
superiores tecnologicos, de forma geral, continuam a fazer parte das preocupacbes dos
tedricos contemporaneos. Nesse sentido, Gadotti (2012) reforca as preocupagdes quanto ao

uso da educacdo tecnoldgica e profissional:

Concordamos que € preciso formar um trabalhador polivalente, capaz de
adaptar-se no mundo do trabalho, capaz de cumprir multiplas e diferentes
funcgdes, ser autbnomo, em oposicdo a educacdo tecnicista, utilitarista e
bancéria. Entretanto, € preciso saber se formamos um trabalhador critico ou
completamente despolitizado como querem organismos internacionais como
o Banco Mundial. E o que nos distingue dessas propostas. Também nos
opomos a logica das competéncias voltada apenas para o mercado de
trabalho, fragmentando o conhecimento (GADOTTI, 2012, p. 3).
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Nesse contexto, ao longo do tempo, os cursos tecnolégicos foram e estdo sendo
desenvolvidos cada vez mais para o mercado, fomentados pelos grandes financiadores
mundiais. Partindo da importancia dessa formacdo profissional, pensa-se como superar 0
dilema entre servir o mercado e atender ao desenvolvimento profissional que o trabalho
tecnoldgico carece, tendo como pano de fundo a busca da compreensdo e da critica sobre a
educacdo historicamente reservada a classe trabalhadora.

De reflexdes como essas, foi construido o objeto desta pesquisa: 0s Cursos Superiores
de Tecnologia. Todavia, como toda investigacao, essa igualmente ndo se originou apenas de
estudos bibliogréficos.

Os descritores de pesquisa foram 0s seguintes: cursos superiores de tecnologia,
educacdo profissional e educacdo e trabalho. Apos a leitura inicial do resumo dos estudos que
retornaram com a pesquisa dos descritores supracitados, foram realizadas a selecdo dos
mesmos e a leitura integral dos textos para a inclusdo na revisao de literatura.

A partir do descritor “cursos superiores de tecnologia”, identificamos, como resultado,
varias produgdes académicas. A primeira delas foi a dissertagdo “A formacdo inicial de
professores de fisica em centros federais de educacdo tecnologica: contribuigdes e criticas”,
de Santos (2004). Nela, o autor afirma que o trabalho dos cursos superiores de tecnologia se
fundamenta em questdes politicas, como pode ser observado no contexto da formacdo de
professores. Também € apresentado um contexto histérico sobre a criacdo dos centros de
educacdo tecnoldgica em 1993.

Nesse mesmo ano, o Governo Federal criou o Sistema Nacional de Educacgdo
Tecnoldgica (SNET) e foi promulgada a Lei n® 9.394/96 — LDB —, que promoveu mudangas
no cenario da educacédo brasileira e confirmou os principios doutrinarios caracterizadores da
estrutura constitucional do Estado e os delineamentos ideoldgicos que se fundem com as
politicas internacionais do pais.

As primeiras experiéncias de Cursos Superiores de Tecnologia (engenharias de
operacdo e cursos de formacdo de tecnologos, ambos com trés anos de duragdo) surgiram, no
ambito do Sistema Federal de Ensino e dos setores privado e publico, em Sao Paulo, no final
dos anos 1960 e inicio dos anos 1970. A autora ndo tem o objetivo de identificar a qualidade —
boa ou ruim — da proposta dos cursos superiores de tecnologia. Ela busca explicitar as novas
contradicGes, descortinando caracteristicas de um dos pilares da expansdo do ensino superior
brasileiro: a mdo de obra especializada.

O interesse que se identifica na academia e nas politicas educacionais sobre 0s cursos

tecnoldgicos, a observacao de que a formacao académica de nivel superior no Brasil sempre

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 22, n. 3, p. 992-1046, set./dez. 2018. E-ISSN:1519-9029.
DOI: 10.22633/rpge.v22i3.11368 996



Mauro Lucio Batista CAZAROTTI e Sueli Teresinha de Abreu BERNARDES

foi destinada as elites, o aumento das demandas do mercado de trabalho e a influéncia do
pensamento neoliberal sdo aspectos que permeiam os trabalhos lidos. Igualmente, a oferta
mais elevada de formacao profissional, que implicou na implementacéo dos cursos superiores
de tecnologia, entre as varias formacdes profissionalizantes no sistema educacional, também
perpassa 0s textos analisados que fundamentaram e motivaram a escolha tematica desta
investigacao.

Nesse sentido, durante as leituras e reflexdes, surgiram algumas questbes que
embasaram o desenvolvimento desta pesquisa, a saber: como se fundamentam os Cursos
Superiores Tecnologicos a partir da década de 1980? Quais as criticas e controvérsias
referentes a esses cursos, identificadas em textos que compdem a literatura académica e em
documentos legais? Quais 0s desafios para esses cursos?

A partir dessas perguntas, estabelecemos como objetivo geral descrever e analisar os
Cursos Superiores de Tecnologia (CST), destacando fundamentos, controvérsias e desafios
em relacdo a esses cursos no Brasil. Os objetivos especificos remetem a: analisar documentos
legais relacionados aos Cursos Superiores de Tecnologia; identificar fundamentos historicos,
culturais, sociais, politicos e filoséficos para suas propostas; discutir os desafios sociais,
culturais, cientificos e pedagdgicos para o desenvolvimento desses cursos.

O recorte temporal para este estudo abrange desde 1969, ano de implantagéo dos CST
no Brasil, até 2005, data em que comeca o declinio de criacdo de tais cursos. Desse periodo,
selecionamos documentos legais que expressam as politicas pablicas educacionais relativas
aos cursos investigados.

Assumindo uma abordagem qualitativa, realizamos uma pesquisa descritiva, do tipo
bibliografica e documental, com enfoque qualitativo. A pesquisa bibliografica teve como
aporte autores como Lima e Mioto (2007), enquanto a analise documental pautou-se em
Cellard (2008). No processo investigativo decorrente, envolvemos 0s seguintes
procedimentos: mapeamento do estado do conhecimento e reviséo da literatura; destaque de
unidades significativas referentes a cada uma das perguntas de fundo de modo a evidenciar 0s
aspectos relevantes do fendmeno estudado; preenchimento de quadros de analise dos dados
e/ou informagdes contidos no material selecionado; leitura interpretativa, procurando
relacionar as ideias expressas nos textos com o problema para o qual se buscou resposta;
registro de contribuicdes dos textos para o estudo proposto, com reflexdes, questionamentos e
encaminhamentos suscitados pelas leituras, bem como na indicacdo de como poderiam ser

utilizados na elaboragéo do texto final.
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Ao final, realizamos uma sintese integradora resultante da reflexdo e das leituras
realizadas, com aporte no ideédrio de Santos e Jiménez (2009), Takahashi (2010), Juca,
Oliveira e Souza (2010) e Gadotti (2012), que discutem o tema desta dissertacdo. As
meditacdes de Heidegger (1969) sobre a técnica foram, também, oportunas para embasarmos
nossa atitude de pesquisador para o ato reflexivo da investigacao realizada.

Consideramos a relevancia deste estudo na necessidade de responder como a formacéo
em Cursos Superiores de Tecnologia pode ser limitada, sendo considerada por alguns
estudiosos como apenas uma formacdo especializada, e ndo como formacdo académica de
nivel superior. Além disso, os resultados poderdo contribuir para ampliar o debate sobre o
tema, além de servir como fonte de consulta para leitores que se interessarem sobre as
questdes relacionadas aos Cursos Superiores de Tecnologia.

Ao mesmo tempo, sugerimos perspectivas e questdes para novas investigacdes a serem
efetivadas no sentido de fazer emergir propostas sobre aspectos dessa tematica ainda ndo
suficientemente desenvolvidos, de modo a conferir maior visibilidade ao assunto, bem como
oferecer subsidios aqueles que pretendam aprofundar-se nessa natureza de estudo. Novas
frentes de trabalho podem ser desenvolvidas, a partir dos resultados descritos e apresentados

nesta dissertagéo.

Educacdo Tecnolodgica: Reflexes sobre o conceito de técnica, a partir de meditacdes
de Heidegger

Martin Heidegger foi um fil6sofo, fundador da fenomenologia existencial, considerado
um dos pensadores mais originais do século XX. Ele nasceu em 1889, em Messkirch
(Alemanha), cursou estudos superiores em tecnologia e filosofia na Universidade de Friburgo,
onde realizou seu doutorado em 1914 e onde foi aluno de Heinrich Rickert e Edmund Husserl,
o fundador da fenomenologia. Seu falecimento, em Friburgo, data de 1976.

Em 1916, Heidegger iniciou sua carreira docente na propria Universidade de Friburgo
e, posteriormente, passou & qualidade de professor titular de Filosofia naquela instituig&o.
Faleceu em 26 de maio de 1976, na mesma cidade em que nasceu.

As raizes do pensamento de Heidegger estdo profundamente arraigadas na tradicao
ocidental, ainda que 0 pensamento seja Unico em muitos dos seus aspectos, em sua linguagem
e na sua expressdo literaria. Seu pensamento foi influenciado pelos gregos, pelo idealismo
alemdo, pela fenomenologia e pela tradicdo teoldgica escolastica. Estes e outros elementos
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foram fundidos por seu génio de sensibilidade e do intelecto em uma expressdo filosofica
muito peculiar.

Para o filosofo de Messkirch, o pensamento genuino é a maneira essencial de o
homem ser ele mesmo. Rigorosamente existente e, mais raramente alcancado, 0 pensamento
se manifesta na relacdo entre o homem e o Ser. Na verdade, Heidegger pode referir-se a
pensar como uma arte. Como tal, o pensamento é fundamental para responder ao homem
todas as questdes. Informado pela lembranca, ele traz a consciéncia a eficacia do saber.

Assim, a reflexdo de Heidegger sobre a natureza do pensar ndo estd restrita a
consideragOes sobre aquela forma de pensamento que se pretende estrita e propriamente
filosofico. Ao contrério, ele evidencia a absoluta necessidade de adentrar certos &mbitos tidos
como ‘estranhos’ ao pensar, tradicionalmente concebido tanto como representacdo quanto

como querer.

As relacdes entre formacdo humana, educacéo e trabalho

O emprego do termo “globaliza¢do” comecou a ser difundido no final dos anos 1980,
inicialmente sugerindo a ideia de unificacdo global. Segundo Hobsbawn (1995), teria sido um
movimento resultante de trés processos que culminaram no final do século passado, a saber: a
hegemonia da politica neoliberalista, na figura de Margareth Thatcher — 1979 — e Ronald
Reagan — 1980 —; a dificuldade da autonomia e formacdo de uma identidade dos paises do
Terceiro Mundo sob o peso dos empréstimos crescentes da divida externa nas médos de
representantes do comando financeiro mundial como FMI e Banco Mundial; e a implosdo da
antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas — URSS.

Segundo Ramos (2002, p. 1), quatro fatores contribuiram para conformar o processo
de unificagdo no final do século passado: “[...] a globalizagdo nas comunicagdes, a economia,
a politica e os valores presentes no convivio em todos os niveis: pessoal, social, nacional e
mundial”. Podemos, ainda, inferir que a globalizacdo se constituiu motor de mudancas na
educacdo, a partir do fim do século XX, e contribuiu para o incremento a criagdo dos cursos
tecnologicos.

O ideal progressista do inicio dos anos 1900 e a ansia desenvolvimentista do pos-
guerra culminaram, a partir dos anos 1980, nas palavras de ordem da globalizagdo: 1)
competitividade empresarial; maior produtividade (avango tecnolégico e custo minimo de

méo de obra, auxiliado pela terceirizacdo, matérias-primas e energia); e lucratividade
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(produtos de qualidade a pregos acessiveis, com alto lucro ao menor custo). Isso demandava
investimento em P&D para atender ao mercado “mundializado”.

Na década de 1980, na vigéncia do Welfare State (“Estado do bem-estar social”),
criado nos EUA e paises do Primeiro Mundo, inicia-se a politica neoliberal nos EUA, na
Inglaterra e em algumas nagdes latino-americanas. Essa politica do neoliberalismo se vale da
globalizagdo para impor o cambio livre, fazendo deslanchar o comércio internacional. O
descrédito no comunismo foi um forte aliado dos tedricos neoliberalistas, sugerindo a crenca
na unificacdo da aldeia global de McLuhan — na verdade, a unificacdo dos mercados.

Também nos anos 1980, para Schrader (2002) citado por Santagada (2007), “[...]
muitos paises industrializados deslocaram o foco de atencdo politica do social para o
econdmico € para uma orientacdo conservadora [...]”°, baseados numa orientagdo
neoliberalista, aumentando a distancia entre o0s paises. Segundo Relatério do
Desenvolvimento Humano do Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD/ONU), havia trés bilhGes de pobres no planeta, enquanto aumentava a concentracao
de renda (SCHRADER, 2002, p. 18 apud SANTAGADA, 2007, p. 121).

Segundo Meédici (2006), no Brasil, a Constituicdo Cidada de 1988 privilegiava as
politicas sociais. Porém, a inflacdo de trés digitos, a crise nas finangas publicas e os direitos
constitucionais suprimidos pela ditadura configuravam conflitos a serem enfrentados pela
nova ordem social e politica.

No Brasil dos anos 1990, no governo de Itamar Franco e de seu sucessor Fernando
Henrique Cardoso, é criado o Plano Real e, com isso, a estabilizacdo da hiperinflacdo, que
constituiram importantes feitos na area econémica. Segundo a orientacdo neoliberal, abriram-
se 0s mercados, com aumento das importagdes de bens, servicos e capitais, controle do délar e
altas taxas de juros, o que trouxe desarranjos de varias ordens para a economia.

Em 1999, o Brasil contava com uma forca de trabalho de 79,3 (setenta e nove virgula
trés) milhGes de pessoas, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio — PNAD —,
sendo ampliada a presenca feminina no mercado de trabalho. Comparativamente, em 1979,
havia 31,7% (trinta e um virgula sete) por cento de mulheres compondo a Populacéo
Economicamente Ativa — PEA —, enquanto, em 1999, elas eram 41,4% (quarenta e um virgula
quatro) por cento. “Tal situacdo aprofundou diversas mudangas de comportamento na
sociedade como a maternidade adiada, o menor numero de filhos, o aumento do padrdo de

consumo familiar e o investimento em educa¢do” (OEIL 2010, p. 18).
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Segundo Saviani (2007), a sinergia entre trabalho e educacdo surge da relagéo de
identidade: 0 homem aprendeu a garantir a subsisténcia no ato de produzi-la, ou seja,
aprendeu a trabalhar trabalhando, transformando o meio ambiente e inter-relacionando-se.

Nas sociedades primitivas, 0 homem apropriava-se “[...] coletivamente dos meios de
producdo da existéncia e nesse processo educavam-se e educavam as novas geracoes.
Prevalecia, ai, 0 modo de produgdo comunal, também chamado de “comunismo primitivo”.
Nao havia a divisao em classes. Tudo era feito em comum” (SAVIANI, 2007, p. 154). No
processo de produzir a existéncia comum, educavam-se simultaneamente.

Na nascente civilizacdo do Egito, ja existia divisdo entre ensino e trabalho. O ensino,
tanto religioso como técnico, era restrito a poucos, como 0s sacerdotes, que submetiam o0s
alunos a praticas de iniciacdo. Na Mesopotamia, o ensino era familiar, repassado de geragédo
em geracdo, de pais para filhos, transmitindo, assim, os saberes. De inicio, predominava a
educacdo doméstica, em que os saberes, crencgas e habilidades eram transmitidos de pai para
filho. Apds 1240 a.C., quando os assirios conquistaram a Babildnia, foram criadas escolas
publicas.

Para Platdo, a educacdo deveria ser repassada conforme as necessidades e diferencas
do meio social que, para ele, existiam entre as pessoas, para que cada individuo pudesse
ocupar seus cargos na sociedade, o que acontecia por seguidas seleces.

Saviani (2007) explica que o processo de producéo, ao longo dos anos, possibilitou
separar 0 ensino da producdo. Essa separacdo espelhou o afastamento da manufatura e do
trabalho intelectual. Mas, ap0s a divisdo, observa-se que a relacdo trabalho-ensino assume

uma dupla identidade:

De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma educacao
que se realizava concomitantemente ao proprio processo de trabalho. De
outro lado, passamos a ter a educagdo de tipo escolar destinada a educagédo
para o trabalho intelectual (SAVIANI, 2007, p. 157).

Com a Revolugéo Industrial, a indUstria passa a dominar a producdo, materializam-se
as fungdes intelectuais no processo produtivo e a escola passa a dar a orientacdo intelectual
para a Sociedade, generalizando a escola basica. “Portanto, a Revolucdo Industrial
correspondeu uma Revolucdo Educacional: aquela colocou a maquina no centro do processo
produtivo; esta erigiu a escola em forma principal e dominante de educacao” (SAVIANI,
2007, p. 157).

Na producdo, o capitalista apropria-se do saber historicamente acumulado pelo

trabalhador, “[...] de suas ferramentas de trabalho e da decisdao sobre o que, como, quando e
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para que produzir” (FELIZARDO, 2010, p. 5). O trabalhador torna-se uma etapa da producao.
A evolucdo tecnoldgica permitiu controlar o processo produtivo e aumentar a produtividade.
Por sua vez, o capital tratou de educar e orientar a mao de obra, garantindo a posse do saber
do trabalhador.

O capitalismo, em busca de aumento de produtividade, converge-se para o
desenvolvimento da tecnologia industrial (século XVIII), o que permite romper as fronteiras
entre as nacdes, em busca de mercados e mdo de obra mais atrativos. Assim, para que possa
inserir-se no mercado de trabalho, o trabalhador precisa dominar qualificacGes cada vez mais
complexas e variadas, além de ter de saber usar tecnologias indispensaveis da vida moderna,
como a informética (FELIZARDO, 2010).

Em busca de sobrevivéncia, o homem viu-se obrigado a transformar o ambiente
natural e a si mesmo. Como diz Saviani (2007), o homem, a fim de garantir a subsisténcia,
aprendeu a trabalhar trabalhando e transformando o meio ambiente, relacionando-se com seus
pares, educando-se e educando a geracdo seguinte, até que, com a sociedade de classes
(escravista/feudal) separaram-se educacéo e trabalho, a manufatura do trabalho intelectual. No
entanto, na manufatura, permanecia a necessidade de educar-se o trabalhador no proprio
processo de trabalho. Essa é a natureza do ensino técnico que, com variagdes, perdura até
hoje, com a globalizacdo. O capital forca o desenvolvimento da tecnologia industrial, o que
passa a exigir um trabalhador qualificado.

No Brasil, desde a criacdo de liceus de artes e oficios, em Sdo Paulo e no Rio de
Janeiro, buscava-se disseminar, entre 0s operarios, a instrucdo artistica e técnica, das artes e
dos oficios industriais. Na época contemporanea, 0 panorama do ensino profissionalizante é
complexo, dividindo-se em: 1) educacdo inicial, que busca qualificar quem procura emprego
ou requalificar quem esta empregado, por meio de cursos rapidos oferecidos por Organizacdes
N&o Governamentais, instituicbes publicas, associacdes, sindicatos; 2) formacédo tecnoldgica,
visando a profissionalizacdo de nivel superior; 3) formacdo técnica, destinada a formandos do
Ensino Fundamental que desejam a profissionalizagdo no Nivel Médio.

Esse contexto esta conformado, hoje, por uma série de leis, decretos e resolucGes que
tém sido colocados em prética pelas trés instancias de governo e pela iniciativa privada ou
organizacg0es classistas e sem fins lucrativos. 1sso permitiu que, entre os anos de 2001 e 2010,
o total de matriculas na educacdo técnica profissional de Nivel Médio crescesse 129,7%

(cento e vinte e nove virgula sete) por cento, no Brasil, conforme o ‘“Relatorio Educagdo para
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Todos no Brasil 2000-2015”. S6 o Pronatec cresceu 278,1% (duzentos e setenta e oito virgula
um) por cento, em trés anos (2011-2014), com mais de sete milhdes de alunos®.

Além das bem-sucedidas politicas de inclusdo e diversidade de entdo, a meta que
avizinha é a universalizacdo, sendo o foco da politica educacional equilibrar metas
quantitativas e qualitativas a fim de reduzir as desigualdades.

No ano de 2015, em visita ao presidente Barack Obama, a ex-presidente Dilma
Rousseff aproveitou para discutir a experiéncia americana de ensino profissionalizante com as
community colleges, ou seja, com as faculdades que oferecem, naquele pais, cursos superiores
de dois anos de duracdo que ddo diploma de técnico ou servem como periodos iniciais para
completar a formagcdo em uma universidade, ja observando fatores da globalizacdo que estéo
interferindo no processo educacional.

A solucdo para encontrar a imprescindivel mdo de obra qualificada passa a ser
amplamente divulgada: a filosofia educacional tecnicista. Baseada na tendéncia liberal
tecnicista, prega o aprimoramento da sociedade capitalista, articulando a educagdo com o
sistema produtivo. Para tanto, busca-se valer de métodos cientificos para propor adaptacdo de
comportamento (tecnologia comportamental) cujo objetivo primordial €é fornecer
trabalhadores “[...] competentes para o mercado de trabalho, ndo se preocupando com as
mudangas sociais” (MARQUES, 2012, p. 4).

A educagdo tecnoldgica efetivada nos cursos tecnoldgicos tem como finalidade
precipua solucionar duas demandas crescentes e imperativas em termos de globalizacdo: levar
formacdo profissionalizante as massas populares — demanda social reprimida que exige
solucdo rapida e eficaz — e preencher as vagas da industria financiada pelo capital neoliberal
que, acodada pela intensa competicdo, investe macicamente em tecnologia e cria cargos que
precisam ser preenchidos por mao de obra qualificada.

Além de ser impossivel para a sociedade e mesmo uma irresponsabilidade dos
governos negligenciarem a educagdo tecnologica, trata-se de uma solucdo bem-vinda.
Alcados, no Brasil, ao status de graduacdo, os Cursos Superiores de Tecnologia formam
profissionais em areas em que ndo ha outras graduacbes. S&o indicados para pessoas que
precisam ser inseridas com brevidade no mercado de trabalho, especialmente em fungéo de

durac@o mais curta que o bacharelado.

4 Oliveira e Carneiro (2012, p. 16) elucidam que “[...] no governo Lula houve um fortalecimento da Rede

Federal de Educacdo, com ampliacdo da oferta de vagas, qualificacdo permanente dos servidores técnicos,
administrativos e docentes, além da qualidade e investimento no ensino, pesquisa e extensdo. Todas essas
iniciativas contribuiram de forma positiva para a superagdo do modelo neoliberal na educagdo profissional”.
Atualmente, vivemos um momento oposto quanto a expansao de vagas, em decorréncia da ideologia partidaria
que ocupa o poder.
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O maior desafio da educacdo profissional estd em atender as necessidades e as
exigéncias de empresas que estdo, cada vez mais, buscando ampliar sua qualidade em relagéo
ao conhecimento e ao capital intelectual, o que muitas vezes ndo € acompanhado pela
educacéo profissional.

Considerando as constantes mudangas que rondam as exigéncias do mercado de
trabalho e o crescimento do ensino superior no Brasil, analisa-se a importancia em assegurar a
valorizacdo da diversidade na era rapida da informacéo, visto que as transformac@es sociais,
politicas, econbmicas e culturais aumentam a cada dia (SILVA, 2008).

E notorio que essas transformacdes conseguem influenciar a demanda educacional.
Antigamente, as mudancas na sociedade demoravam um longo tempo para ocorrer. Nos dias

de hoje, as mesmas ocorrem de maneira mais rapida e gradativa. Assim:

A universidade resta 0 compromisso de gerar o saber, o qual esta interligado
a verdade, justica e igualdade. Entretanto a quantidade de ofertas no ensino
superior ndo reflete, necessariamente, qualidade. Observa-se que 0s
formandos deixam suas cadeiras e partem rumo a vida profissional, carentes
de o verdadeiro saber. Tal fato se deve ao distanciamento entre o contetido
das disciplinas - constante nos curriculos - e a velocidade das transformacdes
nos variados campos do conhecimento cientifico e tecnolégico. O ingresso
ao mercado de trabalho torna-se extremamente penoso a medida que o
profissional carece de uma boa formacgdo universitaria (SILVA, 2008, p. 48).

Nesse sentido, 0 aumento da qualificacdo dos profissionais docentes, juntamente com
o desenvolvimento de novas metodologias pedagdgicas, faz-se totalmente necessario,
devendo estar ambas voltadas para a interacdo entre alunos e professores, contribuindo para a
humanizagdo do ensino superior.

Com isso, as transformacdes econémicas sdo responsaveis por influenciar as regras e
padrdes praticados pelo ensino. Os aspectos atuais da educacdo envolvem tendéncias
relacionadas ao crescimento futuro dessa area, refletindo, significativamente, na promocéo do
desenvolvimento social e cultural, transformando as instituicdes de ensino superior em
organizages incentivadoras do conhecimento.

Atualmente, o ensino superior, no Brasil, mantém ainda posturas associadas aos
modelos mais antigos de educacdo, estabelecidas pelos modelos europeus; porém, estes
modelos sofreram mudancas significativas, em que as propostas pedagdgicas se tornaram
mais exigentes e complexas, visando ao aumento da qualidade do ensino superior no pais
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

E por meio da valorizagio dos aspectos econdmicos que ocorre a comercializagio do

ensino, predominando a busca por acdes que visem ao crescimento do ensino superior por
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meio de critérios utilitaristas. Nessa direcdo, a educagdo passard a apresentar o objetivo de
atender aos interesses de determinada parcela da sociedade. Assim, 0 ambiente de educacao
superior ndo possui apenas a missao de educar o cidaddo, mas também de contribuir com o
desenvolvimento econdmico do pais.

Em relacdo ao papel publico no desenvolvimento do ensino superior, Schwartzman
(2007) considera que as politicas publicas ndo devem se preocupar apenas com O
financiamento e com as regulamentacGes de todo o sistema educacional superior. Cabe ao
governo, também, desenvolver estratégias e acdes que visem a estimulacdo da pesquisa, ao
aumento da qualidade do ensino, a valorizacdo da diversificacdo regional. Através destes
objetivos é possivel estimular o desenvolvimento de outras areas estratégicas, promovendo a
equidade e proporcionando a toda a populacdo brasileira melhores condi¢bes de
infraestrutura, assegurando normas consistentes para que a educacdo superior possa ser
efetivada.

Observa-se que a educacao superior possui uma organizagdo social, cujo objetivo é
disponibilizar oportunidades de crescimento intelectual e cientifico para toda a populacéo,
cabendo a mesma adotar uma postura de acordo com normas e valores determinados pela
sociedade na qual se insere. Dessa maneira, é caracterizada pelo importante papel estavel e
durével em sua comunidade. De modo geral, as Instituicbes de Ensino Superior devem estar
baseadas em um ideal integrador entre a qualificacdo dos alunos e o incentivo ao

desenvolvimento da nacéo.

Concepcdes de educacao tecnoldgica

Ao falar em tecnologia, vém a mente sofisticados artigos de consumo como celulares,
produtos de informatica etc. Todavia, tecnologia € muito mais que isso, algo que existe desde
que o homem visualizou que poderia modificar e dar a uma pedra, um 0sso, um galho de
arvore uma nova utilizagdo, dando o passo inicial para conquistar o futuro.

H& inimeras conceituacdes e contextualizacGes para tecnologia. Segundo Veraszto
(2008), a estreita visao que considera a tecnologia como algo independente de sistema politico
ou social “[...] impede a andlise critica e ignora as intengdes € interesses sociais, econdmicos €
politicos daqueles que a idealizam, financiam e controlam” (VERASZTO, 2008, p. 70). A
tecnologia ndo é neutra, pois representa propasitos e valores da sociedade.

A tecnologia configura e condiciona 0 modo de vida moderno:
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Sem duvida, o desenvolvimento tecnoldgico terd um impacto social, podera
alterar nossos padrdes de vida e convivéncia chegando a gerar outros
totalmente distintos, mas esse desenvolvimento é sustentado por uma série
de interesses e valores externos e nio age por logica propria” (GARCIA et
al, 2000 apud VERASZTO, 2008, p. 71).

Um dos efeitos dubios das novas Tecnologias da Informacédo e da Comunicagdo — TIC
— diz respeito ao fato de se socializarem saberes e mesmo serem padronizados os significados
dados as coisas do mundo, a vida, & sociedade, ao ambiente.

Para Zart et al (1998), nada supera a tecnologia como ferramenta de dominacéo e de
controle sobre a natureza e sobre a sociedade, visto que o avancgo da tecnologia se transforma
em estratégia do desenvolvimento capitalista. Isto acontece, especialmente, pelo fato de a
ciéncia desenvolvimentista e os meios de producdo pertencerem ao empresariado, sem estar,
obrigatoriamente, direcionadas para atender as necessidades basicas das pessoas. O uso das
TIC apenas funciona como estratégia da ideologia dominante que transmite a crenca de que,
assim, constitui-se a via para o bem-estar de toda a sociedade.

Winner (1987, apud COLOMBO; BAZZO, 1998) faz apologia do controle da
tecnologia e propde a Filosofia da Tecnologia”, cuja missdo ¢ escrutinar, criticamente, a
natureza e o significado das inovacgdes tecnoldgicas para a vida humana. Ou seja, significa o
como fazer para monitorar a producdo de tecnologia a fim de adequa-la ao senso de quem
somos e em que espécie de mundo desejamos viver.

Uma das referéncias que a legislacao brasileira atual faz a educacéo tecnologica consta
do art. 3° da Resolugdo CNE/CEB n.°1, de 3 de fevereiro de 2005:

Art. 3° A nomenclatura dos cursos e programas de Educagdo Profissional
passara a ser atualizada nos seguintes termos:

I. ‘Educagdo Profissional de nivel basico’ passa a denominar-se ‘formagao
inicial e continuada de trabalhadores’;

II. ‘Educagao Profissional de nivel técnico’ passa a denominar-se ‘Educacao
Profissional Técnica de nivel médio’;

III. ‘Educacdo Profissional de nivel tecnoldgico’ passa a denominar-Se
‘Educac@o Profissional Tecnologica, de graduacdo e de pOs-graduagdo’
(CNE/CEB, 2005, p. 01).

Nunes Durées (2009) comenta que este artigo reafirma o uso dos termos constantes no
Decreto n° 5.154/04, o qual especifica, no art. 1°, os niveis de ensino dos programas de
Educagdo Profissional. A legislacdo ndo emprega as expressbes Educacdo Técnica e
Educacdo Tecnoldgica propriamente ditas, mas usa uma expressdo proxima, Educacédo

Profissional Técnica e Educacédo Profissional Tecnologica, para definir os niveis de ensino da
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Educacéo Profissional. Nesse caso, a Educacéo Técnica refere-se ao nivel médio de ensino da
Educacdo Profissional e a Educagdo Tecnoldgica corresponde ao nivel superior, de graduacdo
e de pos-graduacao, desse tipo de educacao.

E possivel identificar a utilizacdo de sentidos diferentes desse significado legal acima

apresentado. Para tal autora, 0 uso das expressfes nao € relativo ao nivel de ensino.

Ou seja, pode-se utilizar educacao técnica e educagdo tecnoldgica tanto na
formacdo inicial, quanto no nivel médio e na graduacdo da Educacéo
Profissional, assim como no Ensino Propedéutico. As concepgfes, nesse
caso, referem-se as orientacBes politico-pedagdgicas subjacentes aos
modelos de formacdo (NUNES DURAES, 2009, p. 164).

Nas discussdes conceituais contemporaneas, Oliveira (2000) relaciona o conceito de
formagao técnica ao “saber fazer”, observando que as “[...] diferengas entre formagao técnica
e formacéo tecnoldgica tém sido objeto de intenso e extenso debate nas Instituicbes de
Educagao Tecnologica no Pais” (OLIVEIRA, 2000, p. 41). A autora aproxima o conceito de
formagdo técnica “[...] aos processos de treinamento do trabalhador no mero dominio das
técnicas de execucdo de atividades e tarefas, no setor produtivo e de servigos” (OLIVEIRA,
2000, p. 41). Enquanto formagdo tecnologica envolveria, entre outros, “[...] 0 compromisso do
trabalhador para dominar processos fisicos e organizacionais ligados aos arranjos materiais e
sociais, e de conhecimento aplicado e aplicavel; principios cientificos e tecnoldgicos
especificos de um determinado ramo de atividade humana” (OLIVEIRA, 2000, p. 41-42).

Essa autora ainda relaciona formacdo tecnoldgica a uma educacdo extensa, que
abarque uma formacdo intelectual, cultural, cientifica e técnica, unida a uma compreensao
historica do desenvolvimento tecnoldgico e societéario.

Grinspun (2001) igualmente discorre sobre a relacdo necessaria entre tecnologia e

educacéo ao falar de educacéo tecnoldgica. Sobre o significado do termo, a autora reflete que:

Na dimenséo educacdo tecnoldgica vou buscar o significado desta expressao
[educacdo tecnoldgica] & luz de uma filosofia que oriente a educagdo do
sujeito para que ele seja capaz tanto de criar a tecnologia, como desfrutar
dela e refletir sobre a sua influéncia na sua propria formacdo e de toda a
sociedade. [...] O conceito de educacdo tecnoldgica diz respeito [...] a
formagdo do individuo para viver na era tecnoldgica, de uma forma mais
critica e mais humana, ou a aquisicdo de conhecimentos necessarios a
formacdo profissional (tanto uma formacdo geral como especifica), assim
como as questBes mais contextuais da tecnologia, envolvendo tanto a
invencdo como a inovagdo tecnoldgica (GRISNPUN, 2001, p. 27-28).
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Salientamos que as autoras Nunes Durdes (2009), Oliveira (2000) e Grisnpun (2001)
ndo analisam a educacdo tecnoldgica como uma formagdo ja existente nas instituicbes de
ensino, mas sim, como um modelo formativo necessario para a transformacéo da nossa atual
sociedade, em busca de mais justica e humanismo.

Do mesmo modo, valorizando uma formacédo integral dos cidaddos, Barros (1997)

elucida que:

[...] a educag@o tecnoldgica esta baseada numa concepgdo ampla e universal
de educacdo, que transcende os conceitos fragmentados, pontuais ou
direcionados do ensino, aprendizado e formagdo, substituindo-os pela
integracdo renovada do saber, do fazer, do saber fazer e do pensar e repensar
no saber e no fazer, como objetos permanentes da acdo e reflexdo critica
sobre a acdo. Abrangendo, varias modalidades de formagdo e capacitacéo, a
educacédo tecnoldgica ndo se caracteriza pela divisdo de niveis e graus de
ensino, mas pelo carater global e unificado da formag&o técnico-profissional,
integrada aos pressupostos mais amplos da conscientizagdo do trabalhador e
da construgdo de cidadania, dirigida especificamente para a produgéo social
(BARROS, 1997, p. 15).

E possivel confirmar, com as palavras de Barros (1997), que a compreensio
epistemolodgica do termo “educagdo tecnologica” ndo se relaciona a nenhum nivel especifico
de formacdo, mas se reporta a uma formacdo ampla, voltada a formacdo do trabalhador
cidad&o.

Nessa linha de pensamento, vemos igualmente Coelho (1997) afirmar:

O conceito de educagdo tecnoldgica possui uma abrangéncia maior,
implicando uma formacgdo que prevé o desenvolvimento integral do
trabalhador, de suas amplas habilidades cognitivas — que incluem, mas
ultrapassam a assimilacdo de informagdes técnicas, enfatizando o dominio
dos fundamentos cientificos subjacentes ao saber fazer -, de suas habilidades
socio-afetivas, de sua ética e de uma reflexdo sobre valores que incluam o
estudo critico do contexto socio-politico e econbmico em que a ciéncia e a
tecnologia sdo produzidas, disseminadas e aplicadas (ou ndo) (COELHO,
1997, p. 52).

Assim, essa educagdo relaciona-se a possibilidade de uma formagcdo mais ampla, que
inclui e ultrapassa a educacdo técnica, possibilitando uma formacéo critica que desenvolva
aspectos pertinentes a cognicao, a literatura, a arte, a cultura popular e a criatividade dos
alunos.

Entretanto, alguns autores divergem dessas concepgdes. Pair (2002), por exemplo,

afirma que prefere “[...] chamar de tecnologica uma formacao académica construida em torno
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de disciplinas tecnoldgicas, por exemplo, a mecénica ou a eletricidade, e ndo orientada para
uma profissdo, por exemplo, as de torneiro ou de eletricista” (PAIR, 2002, p. 13).

Em Portugal, Reis (1995) pondera que a finalidade da educacao tecnoldgica “[...] ndo
estd em ensinar a usar a mais moderna peca de hardware, mas em perguntar quando e por qué
ela deve ser usada” (REIS, 1995, p. 49). Segundo esse autor, é necessario que o aluno seja
preparado para lidar com a tecnologia, mas que, igualmente, aprenda a questionar e a tomar
decisbes no mundo do trabalho e na sociedade em que vivemos.

A partir das concepg¢des consultadas, podemos pensar que a educacao tecnoldgica
supde uma formacdo ampla, que atente para a formacdo profissional com consistente
fundamento cientifico, com capacidade de construir, aplicar e gerir tecnologias, e que,
sobretudo, preocupe-se com a formacdo do trabalhador-cidaddo que saiba questionar e
posicionar-se no seu contexto social. E pensamos como Gadotti (2012), para quem cidadania
é essencialmente consciéncia de direitos, de deveres e exercicio da democracia.

Continuando nossas reflexdes, no préximo capitulo discorremos sobre os CSTs em

nosso pais.

Cursos Superiores de Tecnologia no Brasil

No Brasil, apds o descobrimento, demorou meio século até que aqui viessem 0S
primeiros jesuitas, responsaveis pela instalacdo das escolas, iniciando a aculturacdo europeia
dos indigenas — educacdo das criancas, trabalho, crenca nas divindades, modo de relacionar-se
com a natureza, tudo deveria ser substituido pela cultura do colonizador. Porém, desde cedo, a
atencao era dada a “[...] educagéo escolar das criangas e jovens mais ricos. Aos indios, pobres
e negros era dada a catequese oral e, em pouquissimos casos, ensinavam-se a leitura e a
escrita” (LOPES et al, 2005, p. 13).

A formacdo do trabalhador no Brasil comecou a ser feita desde os tempos mais
remotos da colonizagdo, tendo como os primeiros aprendizes de oficios os indios e 0s
escravos, ¢ “habituou-se 0 povo de nossa terra a ver aquela forma de ensino como destinada
somente a elementos das mais baixas categorias sociais” (FONSECA, 1961, p. 68).

Entre descobertas, avangos e retrocessos, no ano de 1785, o desenvolvimento
tecnoldgico do Brasil ficou estagnado, com a proibicéo da existéncia de fabricas, obviamente
devido ao medo de que este viesse a se libertar das ataduras com Portugal, por ser o Brasil um
pais com abundancia de recursos naturais, o que, aliado a industria, se tornaria um perigo para

as metropoles. De acordo com Garcia (2000), em 1808, D. Jodo VI revoga a entdo
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estabelecida proibicdo e cria o Colégio das Fabricas, considerado o primeiro estabelecimento
instalado pelo poder publico. Contudo, o objetivo deste era atender a educagdo dos artistas e
aprendizes portugueses, Anos mais tarde, o entdo presidente do Estado do Rio de Janeiro,
Nilo Pecanha, iniciou no Brasil o ensino técnico por meio do Decreto n° 787, de 11 de
setembro de 1906, criando quatro escolas profissionais naquela unidade federativa, para o
ensino de oficios e aprendizagem agricola.

Com a onda iluminista que varria a Europa, as reformas do ensino em Portugal
ficaram a cargo de Marqués de Pombal. Valorizava-se o conhecimento como formas de
submeter a natureza e 0s outros homens. Em 1759, Pombal expulsa os jesuitas do Brasil e 0s
responsabiliza pelo atraso no ensino, criando as escolas régias, que ofereciam ensino publico e
alcancaram o século XIX ao lado de escolas mantidas pelas familias. Era a época da
Independéncia do Brasil, quando passa a haver a preocupacdo com a educacdo das classes
inferiores da sociedade. A Constituicdo assinada por Dom Pedro I, em 1824, determinava
educacdo bésica gratuita para todos. Torna-se foco de debate o ensino como responsabilidade
do Estado (LOPES et al, 2005, p. 13).

Proximo ao inicio do periodo republicano, com o descrédito na monarquia e a
esperanca de um regime democréatico, como na Franca e nos EUA, em que o povo participava
das decisOes, reforca-se a ideia de oferecer escolas para todas as criangas. Surge o chamado
método intuitivo (que pregava que as criangas aprendiam por si, pela intuicdo) e 0s primeiros
jardins de infancia. Entre as melhorias introduzidas, os médicos “[...] defendiam que as
escolas ndo podiam mais funcionar sem cadeiras, com as criancas sentadas no chdo ou em
cima de caixotes sem encosto € em ambientes insalubres, sem luz e ventilagdo” (LOPES et al,
2005, p. 21).

Ap0s a morte de Afonso Pena, em 1909, Nilo Pecanha assume a Presidéncia do Brasil
e assina o Decreto n° 7.566, criando inicialmente dezenove Escolas de Aprendizes Artifices
em todo o territério, as quais eram subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e
Comercio, marcando oficialmente a implementagdo do ensino técnico, primario e gratuito.

A virada do século trouxe a inauguracdo dos grupos escolares, e 0 magistério estava
praticamente a cargo da forca feminina. Os problemas assomavam: nas décadas inicias do
século XX, a escolarizagdo das criangas brasileiras era das piores do mundo: “Em Minas
Gerais, um dos principais estados da federacdo, apenas 10% das criancas em idade escolar
estava frequentando (sic) a escola em 1910!” (LOPES et al, 2005, p. 23). Passa-se a falar em
reforma do ensino.

No Brasil, 0 movimento escolanovista ganha forca a partir de 1930, sendo um marco o

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 22, n. 3, p. 992-1046, set./dez. 2018. E-ISSN:1519-9029.
DOI: 10.22633/rpge.v22i3.11368 1010



Mauro Lucio Batista CAZAROTTI e Sueli Teresinha de Abreu BERNARDES

“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”, de 1932°. Designado como Educacgio Nova, tem
raizes na producdo cientifica e pedagodgica do fim do século XIX, especialmente a partir da
emancipacao de ciéncias como a Psicologia e a Sociologia. Esse movimento surgiu na Europa
ocidental, América do Norte ¢ do Sul na virada do século XIX para XX: “Seu pensamento
exprime-se sobretudo por ‘Praticas Pedagogicas Inovadoras’ e, paralelamente, com um corte
radical com o passado” (ALVES, 2012, p. 71). A Escola Nova como divisor de aguas foi
estudada nas analises do passado educacional brasileiro, em trabalhos de importantes
educadores, como Fernando de Azevedo, com a obra “A cultura brasileira” (VIDAL; FARIA
FILHO, 2003).

Na década de 1930, com a primeira subida de Getulio Vargas ao poder e depois com o
Estado Novo (1937-1945), a educagdo passa a funcionar como instrumento de publicidade
para 0 governo, sendo as vozes democraticas entdo caladas. O fim da Segunda Guerra e a
queda de Getulio fazem ressurgir as esperancas, com criticas aos rumos que a educacao
tomara e em “[...] defesa da expansdo da escola primdria e secundaria para toda a populacao”
(LOPES et al, 2005, p. 25). Contra a escola excludente e elitista, professores e intelectuais
passam a defender um sistema nacional de educacdo. E fundado, em 1938, o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), do Ministério da Educacdo e Saude (VIDAL;
FARIA FILHO, 2003).

A partir de 1941, o ensino profissional passou a ser considerado de nivel médio e, com
0 Decreto n° 4.127, de 1942, as Escolas de Aprendizes e Artifices se transformam em Escolas
Industriais e Técnicas, passando a oferecer a formacdo profissional em nivel equivalente ao
do secundario. A partir desse ano, inicia-se, formalmente, o processo de vinculacdo do ensino
industrial a estrutura do ensino do pais como um todo, uma vez que os alunos formados nos
cursos técnicos ficavam autorizados a ingressar no ensino superior em area equivalente a da
sua formagéo (BRASIL, 2011).

A Constituicdo de 1946 determina a criagdo de uma Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), que s6 seria promulgada em 20 de dezembro de 1961: a Lei n°
4.024. Na virada da década de 1950 para 1960, em Angicos (RN), uma equipe de educadores
propds uma experiéncia de ensino inovadora que fundamentaria a educacdo popular e, sob
comando de Paulo Freire, inicia-se um projeto de alfabetizacdo de adultos que ganharia
repercussdo nacional e internacional — o método Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos
(LOPES et al, 2005).

5 O Ileitor interessado poderd ler, na integra, “O manifesto dos pioneiros da educagio nova (1932): a

reconstrugdo educacional no Brasil - ao povo e ao governo”, Revista Historia da Educagéo Brasileira (2006).
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Kuenzer (1997) salienta que era bem demarcada a trajetoria educacional daqueles que
irlam desempenhar fungdes intelectuais ou instrumentais numa sociedade que delimitava a
divisdo social e técnica do trabalho.

No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em Escolas
Técnicas Federais. Estas ganham autonomia didatica e de gestdo. Com isso, intensifica-se a
formacdo de técnicos, mao de obra indispensdvel diante da aceleracdo do processo de
industrializacdo, buscando atender as necessidades do setor produtivo. Em nome do
desenvolvimento econdmico da nacdo, a educacao superior implantou os Cursos Superiores
de Tecnologia — CST.

A educacdo profissional tecnoldgica, em se tratando de cursos de curta duracdo de
ensino superior, pode-se citar que seu inicio se deu por volta do ano de 1963, com a criacao
dos cursos de curta duracdo para formacéo de engenharia de opera¢des, com duracdo curta de
trés anos.

No inicio da década de 1960, se fortalece:

[...] todo um debate acerca da necessidade de se reformular nosso sistema
universitario, considerando-se, dentre outros, dois problemas centrais:
primeiro, apesar da expansdo do ensino superior no periodo republicano, a
pressdo, por parte dos jovens, quanto ao acesso aos nhiveis superiores de
educagédo tornava-se cada vez maior; segundo, a constatacdo de que nosso
sistema universitario estava desvinculado da realidade nacional, ndo sendo
capaz de formar os jovens para enfrentar o processo de desenvolvimento
urbano e industrial que ocorria (BRANDAO, 2009, p.3).

De la para c4, se passaram por grandes transformacfes e aceitacdo, sendo ainda uma
modalidade que est4, na atualidade, em expansdo no Brasil.

De acordo com Brandao (2009), “uma das caracteristicas especificas destes cursos
seria o fato de serem organizados com base em uma duragdo mais curta e, portanto, em uma
perspectiva distinta”, perfazendo uma modalidade que pudesse orientar o publico que buscava
um ensino superior e também, ao mesmo tempo, acoplar estes profissionais de acordo com a
demanda momentanea que estava tendo no mercado.

Sua criagdo foi autorizada pela Diretoria do Ensino Superior, o que viria
posteriormente a ser o Departamento de Assuntos Universitarios — DAU, do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC). O que foi encaminhado e aprovado a uma nova modalidade de
ensino, mesmo ndo sendo a usual e que era fortemente caracterizada como engenharia, mas

uma nova formagao em um curto tempo de espaco (BRANDAO, 2009).
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Para atender demandas da industria, em especial da automobilistica que, em
funcdo do crescente desenvolvimento tecnoldgico, passou a exigir um
profissional mais especializado em uma faixa menor de atividades, capaz de
encaminhar solugdes para os problemas praticos do dia a dia da produgdo
(BRASIL, 2002, p. 13).

E nitido, desde os primérdios da criagdo dos cursos de curta duragdo, seu fomento
como critério utilizado para atender demandas da sociedade, sendo o viés de direcionamento o
mercado de trabalho.

Em fevereiro de 1963, é aprovada a criacdo dos cursos de curta duracdo, sendo que,
em 1965, é aprovado um parecer em definitivo sobre os cursos de curta duracdo. Esta nova
modalidade fica conhecida como um curso de curta duragdo, ou como ja se chamavam, cursos
de “formagdo profissional tecnologica”. Deixa-se ainda mais explicito que o engenheiro de
operacdo, como a propria nomenclatura escolhida mostra, € um profissional com formacao
voltada para a préatica (BRANDAO, 2009).

Os que pensavam que o ensino tecnoldgico, ou o futuro progressista de
desenvolvimento, se desenvolveu com os militares advindos do golpe militar, se equivocam,
pois antes mesmo do golpe de 1964 ja se pensava em uma educacdo voltada para 0 mercado,
com foco estrutural mercantilista. Os governos militares apenas potencializaram esta
formagéo profissional.

As aspiracGes democraticas sdo solapadas com o advento do golpe militar de 1964.
Paulo Freire e outros intelectuais sdo exilados, divulgando suas ideias mundo afora. Os
militares se opunham a ampliacdo das oportunidades de ensino, enquanto procuravam agradar
aos interesses dos empresarios, colocando na ilegalidade importantes movimentos sociais.

Em termos de producdo académica, € na virada da década de 1960 para 1970 que sdo
criados programas de pés-graduacdo em educacdo no pais — PUC-Rio (1965) e PUC-SP
(1969) os primeiros. Nos anos 1980, com a criagdo do Grupo de Trabalho “Histéria da
Educagao” da Associa¢ao Nacional de Pds-Graduacgédo e Pesquisa em Educagéo e do Grupo de
Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade ¢ Educagao no Brasil”, ha uma massiva produ¢ao de
trabalhos académicos em Historia da Educagdo no Brasil (VIDAL; FARIA FILHO, 2003).

Porém, em contrapartida de interesses, 0s novos cursos de educagdo tecnoldgica nao
foram tdo bem-vindos pelos profissionais de engenharia e, também, por grande parte das
instituicOes no pais naquele momento.

Muitos profissionais e centros de pesquisas ndo acreditavam que cursos de curta
duracdo dariam base cientifica aos novos profissionais, pois estavam apenas desencadeando
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um lado do ensino, o profissional e técnico, e deixando de lado a prética cientifica da
educacdo (BRANDAO, 2009).

Percebe-se que, desde 1963 até 2016, em mais de 50 anos, este embate entre ciéncia e
técnica ainda estd em evidéncia. Essa € uma preocupacdo central na formacdo desse

profissional.

A solucgdo encontrada pelo governo militar veio através de um decreto, em
1969 — portanto ja com base na lei da reforma universitaria de 1968 —, onde
as Escolas Técnicas Federais foram “autorizadas a organizar e manter cursos
de curta duracdo, destinados a proporcionar formacdo basica de nivel
superior e correspondentes as necessidades e caracteristicas dos mercados de
trabalho regional e nacional - Decreto-lei 547, de 18 de abril de 1969
(BRANDAO, 2009, p. 7).

Em 1979, foi desenvolvido o Plano Setorial de Educagdo 1972/1974, sob n°19, que

expande a criacdo dos cursos de curta duracdo, a todas as areas das ciéncias, para fomentar o
desenvolvimento da sociedade (PETEROSSI, 1980, p. 36).

O que aconteceu no Brasil em relacdo a engenharia de operacdo foi
decorrente a uma forte resisténcia por parte dos profissionais organizados
desta area, fazendo com que fosse necessaria uma espécie de correcdo do
rumo nesta area; assim, os esforcos do Estado voltaram-se para o que, a
partir de 1973, comecard a ser difundido como ‘Cursos Superiores de
Tecnologia’, dando-se aos diplomados pelos mesmos a denominacdo de
‘Tecndlogos. (BRANDAO, 2009, p. 10).

A nomenclatura dos egressos dos cursos de curta duracdo foi modificada, deliberando
uma denominacdo que conhecemos hoje de tecnélogos ou profissionais de Ensino Superior de
Tecnologia.

Pode-se dizer que o inicio dos cursos de curta duracdo foi apenas realizado e
conduzido pelas instituicdes federais de ensino, ndo deixando o ensino privado ainda no
Brasil ministrar este tipo de educagdo em curta duragdo. Os Cursos Superiores de Tecnologia
(CST) foram explorados com mais intensidade no Brasil na década de 1990, tanto pelo setor
publico quanto pelo privado, particularmente pelas grandes institui¢cGes privadas de ensino no
pais.

Sobre o grande crescimento dessa modalidade de ensino superior de tecnologia,
Takahashi (2010), descreve:

Os CSTs tiveram um significativo crescimento quanto ao nimero de vagas,
de alunos matriculados e de instituicdes ofertantes, nos Gltimos cinco anos
no Brasil. [...]. A principal diferenca entre 0s cursos de graduagdo
tecnoldgicos, que conferem o diploma de tecndlogo, e os cursos tradicionais
de Ensino Superior, que conferem o diploma de licenciatura ou bacharel,

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 22, n. 3, p. 992-1046, set./dez. 2018. E-ISSN:1519-9029.
DOI: 10.22633/rpge.v22i3.11368 1014



Mauro Lucio Batista CAZAROTTI e Sueli Teresinha de Abreu BERNARDES

estd na proposta e nos propositos de cada um. Os cursos tecnoldgicos vém
atender a uma demanda do mercado por especialistas dentro de uma area de
conhecimento e estdo orientados por caracteristicas como foco, rapidez e
flexibilidade [...]. Os CSTs sdo, portanto, cursos distintos das graduacdes
tradicionais (Parecer CNE/CES no 436/2001), e seus concluintes ficam aptos
a prosseguir seus estudos em nivel de pds-graduacdo (Revista de
Administracdo Publica — Rio de Janeiro 44(2):385-414, mar./abr. 2010).

Em 1978, com a Lei n° 6.545, trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais e
Rio de Janeiro) sdo transformadas em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica — CEFETS,
conferindo a estas instituicbes mais uma atribuicdo, a de formar engenheiros de operacéo e
tecnologos, processo esse que se estende as outras instituices bem mais tarde (BRASIL,
2011).

Na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n° 9.394/96, Cap. IlI, art. 39):
“A educagao profissional integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e
a tecnologia conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”.
(BRASIL, 1996, p. 10).

Com a expansao dos CST pelo pais, o Ministério da Educacdo — MEC faz uma
reformulacdo na Educacdo Profissional; com os Decretos n® 5.224 e n° 5.225 (BRASIL,
2004), levando os CEFETSs a condicdo das Universidades Publicas, ou seja, Institutos Federais
de Educacéo Superior. Em 2007, foi lancada a segunda fase do Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educagdo Profissional e Tecnolodgica, tendo como meta entregar a populacdo mais
150 novas unidades, perfazendo um total de 354 unidades até o final de 2010, cobrindo todas
as regides do pais, oferecendo cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior e de pds-
graduacdo, sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e regional. Contudo,
atualmente, tem-se uma relacéo total de 18 CEFETS e suas 33 Unidades de Ensino — UNEDs,
vinculadas aos CEFETS.

O enfoque dado & Educagdo Profissionalizante teve em seu processo histérico varias
alteracdes, ora se apresenta com enfoque de preconceito social, ora de assistencialismo. Logo
em seguida, na busca pela superacdo dos enfoques anteriores, se lanca sobre o discurso de
inclusdo social e democratizacdo dos bens sociais. Existem varias expressdes que tentam, por
meio da historia, imprimir significado a educacdo profissional: formagdo profissional ou
técnico-profissional, educacdo industrial ou técnico-industrial, qualificacdo, requalificacéo e
capacitacdo. Os referidos termos ganham complexidade e novos sentidos levando-se em conta

a nova realidade produtiva e a nova reorganizagao dos processos de trabalho.
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O tema referente a educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil é amplo e genérico,
pois abrange uma amplitude de conceitos, discussdes e leis sobre educagédo no ambito de
formacéo profissional que extrapola esta pesquisa, que tem como énfase compreender como
foi inserida a educacéo tecnoldgica no Brasil e 0s seus amparos legais.

Delimitando a pesquisa e lembrando que ndo é nosso objeto estudar a criagdo dos
Institutos Federais em 2008, no entanto, no aspecto de legislacdo que apoiasse e
regulamentasse a educacdo tecnologica no Brasil, se faz necessario reforcarmos o contexto
histérico. Algumas leis e decretos davam indicios de que esse tema mereceria atencéo
especial, como percebido no Decreto-Lei No. 547, de 18 de abril de 1969, em que o entéo
Presidente da Republica, Marechal Arthur da Costa e Silva, usando das suas atribuigdes
decreta, em seu art. 1°, que as escolas técnicas federais, mantidas pelo Ministério de Educacéo
e Cultura, poderiam ser autorizadas a organizar e manter cursos de curta duracao, destinados a
proporcionar formacdo profissional basica de nivel superior e correspondente as necessidades
e caracteristicas dos mercados de trabalho regional e nacional. A Constituicdo Federal de
1988, quando trata da Educacdo em seu Capitulo Il — Secdo |, reforca esse aspecto e
preocupacdo com a formacdo para o mercado de trabalho, especificamente no art. 214,

quando faz a seguinte referéncia:

A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duracdo plurianual,
visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis e a integracdo das acGes do Poder Publico que conduzam a: | -
erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar;
111 - melhoria da qualidade de ensino; IV - formagdo para o trabalho; V -
promocdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

Observava-se, entdo, uma preocupacdo em destinar formacao profissional superior em
consonancia com as demandas da necessidade de méo de obra especializada sinalizadas pelo
mercado. Porém, essa atencdo so foi evidenciada na Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
sancionada pelo entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, que estabelecia
as diretrizes e bases da educacdo nacional. Inicia-se, entdo, uma nova fase para consolidar a
educacéo tecnologica no Brasil, que desencadeou ndo somente a sua regulamentacdo com a
promulgacdo da lei, mas uma série de leis complementares, decretos, portarias, pareceres,
resolucbes e medidas provisorias que fortaleceram o propdsito e melhor entendimento dessa

modalidade de educacéo.
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As politicas publicas para a educacgdo profissional e para o ensino tecnolégico tém se
desenvolvido desde a década de 1970 no sentido de tornar sistematico esse ensino na escola,

incorporando-o a condicdo basica para a cidadania e para a preparacdo do aluno:

Até meados da década de setenta, deste século, a formacdo profissional
limitava-se ao treinamento para a producdo em série e padronizada, com a
incorporacdo macica de operarios semiqualificados, adaptados aos postos de
trabalho, desempenhando tarefas simples, rotineiras e previamente
especificadas e delimitadas. Apenas uma minoria de trabalhadores precisava
contar com competéncias em niveis de maior complexibilidade, em virtude
da rigida separagdo entre o planejamento e a execucao. Havia pouca margem
de autonomia para o trabalhador, uma vez que o monopodlio do
conhecimento técnico e organizacional cabia, quase sempre, apenas aos
niveis gerenciais. A baixa escolaridade da massa trabalhadora ndo era
considerada entrave significativo a expansao econémica (BRASIL, 1999, p.
3).

Na década de 1980 ja se ouviria falar em gestdo e em educacdo para 0 mercado de
trabalho, o que implicava em um cenario econdmico diferente e produtivo, em parte também
por conta da crise mundial que gerou uma expectativa de renovacdo do mercado de trabalho.

Mas foi na década de 1990 que surgiram propostas mais importantes, com o avango da
informéatica e o desenvolvimento mais acelerado das tecnologias, que demandavam um
incremento de técnicos e tecndlogos que viessem a formar um mercado de trabalho maior na
area técnica e tecnoldgica.

A complexidade das novas tecnologias de comunicacdo e de informagdo foram
agregadas a prestacdo de servicos e ao mercado globalizado. Assim, a formagdo dos técnicos
comecou a requerer bases educacionais mais sélidas, educacédo profissional basica para os que
ndo eram qualificados e qualificacdo profissional para técnicos.

Segundo o Parecer CNE/CEB N° 16/99 ndo se pode mais ver a educagéo profissional
de forma simples, como instrumento politico assistencialista ou ajustado apenas aos interesses

empresariais.

Mas sim, como importante estratégia para que os cidaddos tenham efetivo
acesso as conquistas cientificas e tecnolégicas da sociedade. Impde-se a
superacdo do enfoque tradicional da formacdo profissional baseado apenas
na preparacdo para execucdo de um determinado conjunto de tarefas. A
educacdo profissional requer, além do dominio operacional de um
determinado fazer, a compreensdo global do processo produtivo, com a
apreensdo do saber tecnoldgico, a valorizacdo da cultura do trabalho e a
mobilizacdo dos valores necessarios & tomada de decisGes (BRASIL, 1999.

p. 4).
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Contemporaneamente, podemos falar em uma nova educacdo profissional, ndo porque
ela tenha mudado seu objetivo, mas porque ela mudou sua feicao.

Entre os pressupostos da educagdo técnica, identificamos a articulacdo entre a
educacdo basica e o ensino profissional ou tecnologico. Esta articulagdo adquiriu tanto
caracteristicas cientifico-tecnoldgicas como, também, caracteristicas humanisticas, e essa foi
uma resposta aos mecanismos restritivos do acesso a educacgdo superior. Entretanto, a questdo
da articulacdo entre ensino basico e ensino medio e técnico/tecnoldgico deve levar em conta
gue ainda vigem como pano de fundo as velhas concepcdes sobre a formacao da mao de obra
de mercado voltada para as classes menos favorecidas (CAMARA, 2010).

Nesse cenério, o papel do professor € complexo e ndo pode manter-se restrito a
questdes tipicamente escolares. De modo que é preciso considerar 0 cenario socioecondémico
para que se formulem intervencdes que sejam concebidas para uma escola que ndo se
subordina & politica educativa temporaria dos governos (CAMARA, 2010).

Segundo Pimenta e Anastasiou (2002), a metodologia de ensino superior no Brasil
atualmente se encontra baseada nas primeiras iniciativas didaticas voltadas para a educacao
nas universidades dos modelos europeus, dentre os principais, o jesuitico, o francés e o
alemdo, exercendo importante influéncia até os dias de hoje. No entanto, esses modelos
sofreram alteracOes, tornando os objetivos mais exigentes e complexos, visando o aumento da

qualidade do ensino superior no pais.

O ensino superior, pela sua constituicdo pedagdgica se apresenta como um
ato complexo, variando desde o processo de esforco a partir de necessidades
formativas, até o esforco para se adequar a determinadas metodologias, que
se desenvolve num momento histérico de grande oportunidade para a
educacdo e que se apropria de uma diversidade tedrica rica que marca de
forma verdadeiramente positiva o desenvolvimento da formacdo de
professores para o ensino superior (CAMARA, 2010, p. 3).

A missdo do ensino superior é disponibilizar a sociedade um ensino altamente
qualitativo e eficaz na aquisicdo de conhecimento tedrico e pratico, necessario para a
formagéo profissional do individuo, fazendo com que o mesmo esteja apto a atender as
exigéncias do mercado. Dessa maneira, a sala de aula funciona como importante ferramenta
ao fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem, onde o educando podera lidar com
suas habilidades e capacidades, desenvolvendo sua perspectiva cientifica e seu senso critico
(MASETTO, 2008).
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De acordo com Masetto (2008, p. 14) “a funcdo do Ensino Superior é de criar
situacOes favordveis ao desenvolvimento dos aprendizes nas diferentes éareas do
conhecimento, no aspecto afetivo-emocional, nas habilidades e nas atitudes e valores”.

A educacdo neste nivel exige profissionais cujas funcdes devem acompanhar as
diferentes e constantes mudancas em sala de aula, onde a formacdo e as habilidades do
docente devem partir de atividades qualificadas, uma vez que sdo fundamentais para que 0s
resultados das aulas sejam efetivos e positivos (MASETTO, 2008).

A didéatica do ensino superior exige um processo de ensino-aprendizado otimizado e
consistente, onde os alunos adquirem o conhecimento de modo satisfatorio para si mesmos e
para os profissionais responsaveis por sua avaliagcdo ao final do periodo letivo.

Conforme ressalta Costa (2008, p. 45), é de responsabilidade do ensino superior
“instigar o educando a se preocupar com a valorizagdo do conhecimento, a atualizagdo
continua, a pesquisa, o0 estudo, a cooperacao, a solidariedade entre educador e educando, a
criatividade, o trabalho em equipe € o pensamento critico”. Através desta afirmagdo, observa-
se que é de extrema importancia que os docentes desempenhem suas funcdes de educadores

com base em estratégias didaticas democraticas e autbnomas.

No &mbito da Educacdo Superior a qualidade profissional prescinde do
contetdo/forma técnica, na medida em que ela é entendida como
instrumento pedagogico reflexivo, organizativo e contextualizado do
trabalho pedagdgico e como veiculadora e produtora de significados e
sentidos sociopoliticos e culturais (TORRES, 2006, p. 32).

E preciso ressaltar que a modernizacdo mais importante para o desenvolvimento da
sociedade se da na area da educacdo, no entanto, ocorre de maneira gradativa e bastante lenta,
pois engloba inimeras transformacdes associadas a novos paradigmas, comportamentos e
posturas, responsaveis por mudar as dimensdes humanas sociais e culturais. Este processo é
fundamental para o fortalecimento da cidadania e da democracia na sociedade (SANTOS,
2004).

Em uma tentativa de sintese, podemos dizer que a educacao tecnologica no Brasil
seguiu um percurso, como apresentamos no quadro 1, baseado em pesquisa realizada por Luiz
Alberto Azevedo (2011), na Universidade Federal de Santa Catarina, denominada “De
CEFET a IFET. Cursos Superiores de Tecnologia no Centro Federal de Educacéo

Tecnoldgica de Santa Catarina: génese de uma nova Institucionalidade?”

Quadro 1: O ensino de oficios, o ensino industrial e o ensino profissionalizante de nivel
superior no Brasil.
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Tipo de Periodo Caracteristicas
ensino
De oficios periodo Na Europa, existiu o sistema de aprendizagem corporativa: ocorria
colonial diretamente no trabalho, ao qual o “aprendiz”, geralmente na faixa etaria
entre 0s 12 e 15 anos de idade, vinculava-se ¢ assim “passava a morar naj
oficina ou na residéncia do mestre — que eram frequentemente juntas — e
era submetido a vigilancia, a disciplina e aos castigos fisicos do mestre”,
mediante contribuicdo estabelecida pela corporagdo que o pai deveria
pagar ao mestre. No Brasil existiu a transmissdo de conhecimentos
(primeira etapa); oficiais ou companheiros”, que “ascendiam de posto
quando passavam satisfatoriamente pelo aprendizado e, as vezes,
também tivessem trabalhado varios anos como operario.” Nesse
contexto, “o oficial alugava seu trabalho através de contrato, verbal ou
escrito, mediante um juramento de bem cumprir as obrigac¢6es do oficio
e de denunciar infracdes de que viesse a tomar conhecimento. Durante 0
império, segundo Luis Antonio Cunha (2000, p. 91)) “desde os tempos
coloniais, quando um empreendimento manufatureiro de grande porte
exigia um contingente de trabalhadores ndo disponiveis, o Estado coagia|
homens livres a se transformarem em artifices. “Nao com quaisquer
homens livres, mas com aqueles que social e politicamente ndo estavam
em condi¢des de opor resisténcia”, € que uma dessas institucionalidades,
considerando sua contribui¢cdo, foi o “Colégio das Fabricas”, instituido
em 1809, no Rio de Janeiro.
Sobretudo nosBuscava-se a formacao para o trabalho indispensavel as necessidades do
Industrial governos  desistema produtivo, como previa a Lei Organica do Ensino Industrial, o
Getulio Decreto-Lei no 4.073/194. Citando Shiroma; Moraes; Evangelistal
\Vargas (1930-(2007), o autor da tese afirma que para efetivar o ensino industrial — 4
1945), mais urgente demanda de uma economia que acelerava o processo de
continuando [substituicdo de importagdes e destinado a uma parcela da classe operéria
no governo dejja engajada no processo fabril —, por exemplo, 0 governo se obrigou a
José Linharesrecorrer & Confederacdo Nacional da Industria (CNI), criando um
(1945-1946) esistema paralelo ao ensino oficial, o Servico Nacional dos Industriarios,
no governo dejposteriormente Servico Nacional de Aprendizagem Industrial -SENAL.
Eurico GasparUm conjunto de Leis Organicas da Educacdo Nacional estabeleciam uma
Dutra (1946-distincdo fundamental entre escolas industriais de nivel médio e de
1951),  mascarater tecnologico, “destinadas a formagdo para o trabalho complexo” e,
ainda nmuma outra perspectiva de ensino, o “profissionalizante, representado
existente  napelos cursos de aprendizagem e de formacdo basica (treinamento),
contempora- (orientados para a formacéo direta e imediata da forca de trabalho que se
neidade. incorporava crescentemente a vida urbano-industrial do pais.
Generalizagdo da formacdo para o trabalho simples e para o trabalho
Profissionali- [Sobretudo  |complexo se acelera no decorrer do século XX, a partir do momento em
zante de nivel |décadas  deque o Estado capitalista assume a organizacdo dos sistemas educacionais
superior 1960 e 1970 |com vistas a garantir “o aumento da produtividade da forca de trabalho

em tempos de extracdo de mais-valia relativa e a responder as pressoes
de amplos segmentos da populacdo urbana por acesso a educagdo. E
perceptivel porque cursos no ramo tecnoldgico eram caracterizados por
uma relacdo mais estreita entre educacao e producéo de bens e servicos,
[...], tendo como objetivo a formacgdo de especialistas e de dirigentes
para o sistema produtivo. A partir da publicacdo da Lei n° 4.024/1961
pelo governo Goulart, o ensino industrial, com a implantagcdo dos cursos
de engenharia de operacdo, sofre uma reforma para ensino técnico e de
“nivel superior”, mediante uma sequéncia de acdes e legislagoes
necessarias ao funcionamento de cursos dessa natureza, assim como sua
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Tipo de Periodo Caracteristicas
ensino

organizacdo para atender ao propdésito vislumbrado pelo MEC, ou seja, 0
mercado de trabalho. O governo Costa e Silva publica o Decreto-Lei n°
547/1969 (re)definindo o funcionamento dos cursos profissionais
superiores de curta duracdo e deixando evidenciado que esses sao
“destinados a proporcionar formacdo profissional basica de nivel
superior e correspondentes as necessidades e caracteristicas dos|
mercados de trabalho regional e nacional.”

Fonte: Luiz Alberto Azevedo, De CEFET a IFET. Cursos Superiores de Tecnologia no Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica de Santa Catarina: génese de uma nova Institucionalidade? (2011).

No Brasil, existem inimeros tipos de instituicGes de ensino superior, tanto na esfera
publica como na privada, como: universidades, faculdades integradas, centros universitarios,
instituicGes isoladas. Lembrando que o ensino superior de cursos de tecnologia de curta
duracdo ndo é apenas um curso oferecido apenas por instituicdes publicas. As privadas
também podem oferta-los, desde que sejam aprovados pelo MEC. As instituicdes
universitarias federais, no entanto, ndo precisam dessa aprovacao.

A primeira iniciativa oficial de ensino profissionalizante na Republica foi a criagéo,
em 1909, pelo presidente Nilo Pecanha, de dezenove escolas de aprendizes artifices, a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. O surgimento no Brasil da
modalidade conhecida pela expressdo ensino técnico se da durante o governo de Getulio
Vargas, na década de 1930: “[...] j& existia o curso técnico comercial, com duragdo de um a
trés anos que [...] equivalia ao curso secundario (ginasial) com duracdo de cinco anos e se
configurava como uma op¢ao para os concluintes do antigo primario” (SOUZA, 2015).

Souza (2015) produziu um verbete que traz a evolugdo da legislacdo do ensino técnico,
desde 1931 a 1982. A legislacdo de entdo até hoje foi obtida no portal do MEC, no Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), na Camara da Educacdo Basica, na Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR) entre outras fontes. Os dados, sumarizados, vém a seguir.

e Reforma Francisco Campos (1931-2) — cria-se o Curso Superior de
Administracdo e Finangas. Quem concluia o curso técnico comercial podia dar continuidade
aos estudos.

e Reforma Capanema (1942-6), promulgacdo da Leis Organicas do Ensino,
criagdo de escolas técnicas secundaristas que possibilitam acesso ao ensino superior, no
entanto, regulamentado pela Lei n° 1.821, de 12 de marco de 1953. Uma das respostas
populistas aos movimentos populares e da classe média urbana em busca de condic¢Ges de

mobilidade social. Surgem Senai e Senac.
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e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 4.024 de 20 de
dezembro de 1961 —com seu apelo de industrializacdo, permite o acesso livre ao ensino
superior. O ensino profissionalizante ganha destaque no cenario educacional

e Lei n° 5.692 de 11/08/1971, que implantou, junto com a Lei n°® 5.540 de
28/11/1968, “[...] novas politicas educacionais para o ensino superior ¢ novas diretrizes e
bases para o ensino de 1° e 2° graus”. A lei de 1971 obrigou a profissionalizagdo no ensino de
2° grau para qualificar trabalhadores requeridos pelos programas de desenvolvimento em
varios setores econémicos.

e Reforma pela Lei n® 7.044 de 18 de outubro de 1982 — “[...] a profissionalizagdo
no ensino de 2° grau deixou de ser obrigatdria”.

« Ultima LDB, Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — da as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com destaque para os artigos 39 a 42 do capitulo 111
do titulo V.

o Decreto Federal n° 2.208, de 17 de abril de 1997 — regulamenta o § 2° do artigo
36 e os artigos 39 a 42 da LDB. Com curriculo independente do ensino médio, possibilita
cursar o Ensino Médio simultaneamente: “A desvinculacdo entre o ensino médio e 0 ensino
técnico possibilita uma flexibilizacdo e significativa ampliacdo das oportunidades de
educacao profissional no nivel do ensino médio. Por se tratar de uma alteracdo estrutural é
necessario tecer algumas consideracoes a este respeito” (CNE/CEB, 1997).

o Portaria MEC n° 646, de 14 de maio de 1997 — especifica para a rede federal de
educacdo tecnoldgica.

o Resolucdo CEB n°04 01/12/1999 — da as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico.

e Decreton®5.154 23/07/2004 - regulamenta os artigos 36, 39 e 41 da
Lei 9.394 - LDB.

e Resolugdo CEB n°01 01/02/2005 - atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo CNE para o Ensino Médio e para a Educacgdo Profissional Técnica
de nivel médio, as disposic¢Bes do Decreto n.° 5.154/2004.

e Resolu¢do CEB/CNE n° 1, de 05 de dezembro de 2014 — reclassifica o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, determinando para instituicdes publicas e privadas de Educacéo
Profissional e Tecnologica a oferta de cursos técnicos de Nivel Médio em carater
experimental, a partir das determinacgdes da LDB/96 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 6/2012.

Assim, podemos analisar que o sistema educacional brasileiro foi se adaptando a

época que estava sendo vivenciada ao longo do tempo em nossa historia. Foram
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estabelecendo leis, regulamentos, normas, para demonstrar uma resposta aos anseios dos
mercados internacionais e fomentar a industria brasileira e formacdo de mao de obra, de
acordo com a demanda de profissionais na area. Podemos interpretar que, de certa forma, o
ensino técnico poderia contribuir, dentro de seus limites, para o desenvolvimento da economia
nacional.

O Decreto n® 5.154/2004, em seu artigo 5°, destaca que: “os cursos de educacao
profissional tecnologica de graduacdo e pds-graduacdo organizar-se-d0, N0 que concerne aos
objetivos, caracteristicas e duracdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais
definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2004, p. 1). Esses cursos sé&o
regidos pelos seguintes pareceres:

Ano 2001 - Parecer CNE/CES n° 436/2001, aprovado em 2 de abril de 2001, refere-se
as orientacdes sobre os Cursos Superiores de Tecnologia - Formacéo de Tecnélogo.

Ano 2002 - Parecer CNE/CP n.° 29, de 3 de dezembro de 2002, refere-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a organizac¢ao e o funcionamento dos cursos superiores de
tecnologia.

Ano 2002 - Resolugcdo CNE/CP n.° 3, de 18 de dezembro de 2002, responsavel por
instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizacdo e o funcionamento dos
cursos superiores de tecnologia.

Ano 2006 - Parecer CNE/CP n° 6, de 6 de abril de 2006, refere-se a solicitacdo do
pronunciamento sobre Formacao Académica X Exercicio Profissional.

Ano 2006 - Parecer CNE/CES n° 212/2006, aprovado em 10 de agosto de 2006, trata
do aproveitamento de disciplinas cursadas no curso de Formacao de Técnicos em Radiologia
em Curso Superior de Tecnologia Radiolégica.

Ano 2006 - Parecer CNE/CES n° 277/2006, aprovado em 7 de dezembro de 2006,
refere-se a nova forma de organizacdo da Educacédo Profissional e Tecnoldgica de graduagao.

Ano 2006 - Parecer CNE/CES n° 19/2008, aprovado em 31 de janeiro de 2008, trata
sobre a Consulta do aproveitamento de competéncia de que trata o art. 9° da Resolucéo
CNE/CP n° 3/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
organizacéo e o funcionamento dos cursos superiores de tecnologia.

Ano 2008 - Parecer CNE/CES n° 90/2008, aprovado em 10 de abril de 2008, aborda a
solicitagio do CNE para que examine a questdo do profissional formado pelo Curso
Tecnologico em Resgate e Socorro, implantado em 2002.

Ano 2008 - Parecer CNE/CES n° 239/2008, aprovado em 6 de novembro de 2008,

referente a carga horaria das atividades complementares nos cursos superiores de tecnologia.
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O PNE (Plano Nacional de Educacdo) referente a Lei n° 13.005/2014 é um
instrumento de planejamento do Estado democrético de direito brasileiro, que orienta a
execucdo e o aprimoramento de politicas publicas do setor. No artigo 2°, esse Plano apresenta

dez diretrizes, elencadas a seguir:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogéo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacdo;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocéo do principio da gestdo democréatica da educagao publica;

VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIl - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizag&o dos (as) profissionais da educag&o;

X - promogéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014, p. 1).

O referido PNE destaca como estratégia para alcancar a Meta 9 (de elevar a taxa de
alfabetizacdo da populacao):

Implementar programas de capacitacdo tecnoldgica da populacdo jovem e
adulta, direcionados para os segmentos com baixos niveis de escolarizagdo
formal e para os(as) alunos(as) com deficiéncia, articulando os sistemas de
ensino, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
as universidades, as cooperativas e as associa¢fes, por meio de agdes de
extensdo desenvolvidas em centros vocacionais tecnoldgicos, com
tecnologias assistivas que favorecam a efetiva inclusdo social e produtiva
dessa populacdo (BRASIL, 2014).

Por outro lado, as metas 12, 13 e 14 do PNE-2014 também favorecem indiretamente
0S cursos superiores tecnoldgicos, visto que a meta 12 propde a elevacdo da taxa bruta de
matricula no ensino superior, e a meta 13, volta-se para a ampliacdo da proporcéo de mestres
e doutores no ensino superior

Por principio, o PNE deixa claro que a educacao profissional que propde (nela incluida
0S cursos técnicos e os tecnoldgicos) afasta-se daquela “historicamente demarcada pela
divisdo social do trabalho”, em que uma educacao geral atenderia um pequeno grupo de elite
econbmica, e uma outra, profissional, voltada para a classe trabalhadora. Tal distingdo

remonta ao apartamento “entre a propriedade dos meios de producdo e a propriedade do

trabalho, ou seja, a 16gica de que alguns pensam, planejam, e outros executam”. Assim, faz-se
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necessario que a oferta de cursos tecnoldgicos (como os demais cursos profissionalizantes)
baseie-se em uma concepgao de uma educacao que supere “a dualidade entre as culturas geral
e técnica”, assegurando a aprendizagem da ciéncia referente as diferentes técnicas que

distinguem o processo do trabalho produtivo na contemporaneidade (BRASIL, 2014, p. 39).

Desafios para os Cursos Superiores de Tecnologia
Sobre a formacéo do professor para os CSTs

A formacdo superior em cursos de tecnologia é considerada um desafio. A caréncia
acentuada de docentes com qualificacdo € um dos gargalos da expansdao da educacgdo
tecnoldgica (e profissional) no pais. E as ofertas de curso de qualificagio nem sempre
atendem ao perfil demandado. A tecnologia constitui uma ciéncia transdisciplinar na
producéo, utilizacdo das TIC e demais fatos tecnolégicos (MACHADO, 2008).

O perfil do professor na educacdo profissional demanda que seja:

um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e a acéo
critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagdo permanente na area
de formacdo especifica e pedagdgica, que tem plena compreensédo do mundo
do trabalho e das redes de relagdes que envolvem as modalidades, niveis e
instancias educacionais, conhecimento da sua profissao, de suas técnicas,
bases tecnoldgicas e valores do trabalho, bem como dos limites e
possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa realizar
(MACHADO, 2008, p. 17).

Em termos de contetdo curricular na formacdo docente, alguns temas podem ser

trabalhados transversalmente,

[...] (os especificos do campo tecnoldgico, os da educagdo geral e os de
fundamentacdo pedagdgica), tais como: a evolugdo histérica da tecnologia;
tecnologia e desenvolvimento cientifico; tecnologia, qualidade de vida e
desenvolvimento humano; ética e tecnologia; tecnologia e mundos do
trabalho; tecnologia e impacto socioambiental (MACHADO, 2008, p. 20).

Sem descuidar do nucleo contextual, estrutural e integrador, como estabelecido pela
Resolucdo CNE n° 2/97 (MACHADO, 2008), propde uma organizagéo:
e contextual — contempla conhecimentos do papel da escola, da estrutura e legislacao
bésica e tecnoldgica e dos fundamentos da educacdo bésica e profissional;
o estrutural — visa a compreensdo do desenvolvimento do processo ensino-

aprendizagem, dos conhecimentos especificos do campo tecnoldgico, da didatica e
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da psicologia aplicadas a educacéo profissional;

e integradora — propde uma acdo reflexiva sobre a avaliagdo da aprendizagem, a

metodologia e a préatica de ensino profissional.

E relevante destacar a importancia de se saber, portanto, qual a competéncia exigida
pelo trabalho pedagdgico e docente em seu campo de alcance. Essas caracteristicas devem
estar observadas nos projetos, programas, decretos e leis que dirigem a Educagédo. Deve-se
assegurar o que se espera desse profissional em seu campo de trabalho.

O acesso ao Ensino Superior no Brasil teve como objetivo possibilitar uma
consolidacdo da formacdo universitaria no pais, para melhorar as perspectivas atuais. Os
cursos superiores de tecnologia foram criados para ampliar o nimero de profissionais
capacitados para o mercado de trabalho, mas existem muitas controvérsias sobre a qualidade
da formacéo tecnoldgica. O mais grave parece-nos ser essa importancia na preparacdo para o
mercado, deixando de abarcar, com igual énfase, a formac&o critica, social e reflexiva.

Os problemas que atualmente afligem a universidade no Brasil tém de ser entendidos
num contexto maior de Estado brasileiro, desde a organizacdo daquela até a racionalidade e
legitimidade deste Ultimo. No elenco dos problemas institucionais, dentre outros, é possivel
arrolar os seguintes: curriculares; corpo docente; relacdo professor-aluno; infraestrutura para o
ensino-aprendizagem; e avaliacdo dos resultados e condi¢fes do processo formativo, tendo
em vista 0 compromisso social da universidade.

As limitagcBes nas condi¢bes socioecondmicas de significativa parcela dos estudantes,
interferindo em suas condicdes para estudo e dedicacdo as demais tarefas do curso superior,
sdo um dos fatores que eleva a procura por Cursos Superiores de Tecnologia, pois 0s alunos
tém a necessidade de uma formagao especializada, num curto periodo de tempo, para poderem
ingressar no mercado de trabalho, ou ainda, melhorar suas condi¢des profissionais atuais.

E importante observar que existe um evidente descompasso entre a universidade e a
realidade social brasileira. De um lado, porque a universidade ndo tem assumido o seu papel
de agente estratégico do desenvolvimento nacional. De outro, porque também ndo tem
contribuido, em certa medida, para a critica acerca dos modelos de desenvolvimento até hoje
implementados de forma autoritaria no pais.

A universidade brasileira precisa ficar atenta para ndo se situar a margem dos
processos sociais, politicos e econémicos, voltada apenas aos seus objetivos internos, alheia
as necessidades e reclamos da populacdo. Ela ndo deve constituir-se como agéncia de uma
modernizacao reflexa, que reflete projetos externos, muitas vezes contrérios aos interesses da

populacgéo brasileira.
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Porém, ndo podemos ignorar 0s avangos existentes em diversos centros de ensino.
Cursos de formagdo tecnoldgica e profissionalizante evoluem para um nivel de criticidade,
aliada a formacdo profissional, sobretudo na pos-graduacdo. Generalizacdes ou afirmacdes
maniqgueistas nao sdo, portanto, compativeis com a realidade académica.

Neste contexto, surge a necessidade de formar profissionais capazes de organizar
situacbes de aprendizagem. Estudos socioldgicos sobre as profissdes demonstram uma
evolucdo clara, e com a formacdo docente ndo poderia ser diferente. Atualmente, os
professores devem ser profissionais na pratica letiva, no sentido de serem formados para
atender as necessidades rotineiras da pratica docente.

E preciso analisar

as formas do pensar, do fazer pedagdgico, bem como das funcdes e dos
objetivos do [espaco escolar] hoje. Essas informacdes deverdo ser buscadas,
bem como a compreensdo de como se produz o conhecimento, de como
fazemos a leitura do mundo e das relacBes de poder; se faz necessario
situarmos os conceitos principalmente de diversidade, de educacdo e de
humano, para podermos pensar em promover uma formagéo docente inicial e
continuada mais proxima a realidade, para a promoc¢do da mesma,
transformando assim o processo de ensino-aprendizagem mais efetivo e
coerente as necessidades do Ser Humano e da Sociedade em que ele vive
(ZYCH; VASSAO, 2013, p. 817).

O professor exerce um importante papel no desenvolvimento global do aluno, podendo
agucar-lhe a vontade de vir ou ndo para a escola, conhecer e aprender mais, ou tolher suas
expectativas tornando o ambiente escolar sem motivacdo, repleto de frustracbes e
experiéncias traumatizantes. Assim, cabe ao professor promover um ambiente acolhedor na
sala de aula, permitindo que o aluno revele sua bagagem de conhecimentos, privilegiando um
harmonioso espago para o saber, propicio ao desenvolvimento do aluno em sua plenitude.
Essa promocdo de um ambiente acolhedor e motivador, onde o aluno possa se expressar, ou
seja, a democratizagdo do saber, foi uma ideia abarcada pelas obras de Paulo Freire.

A formacdo académica de professores esta diretamente relacionada a qualidade social
da educacdo no Brasil, inclusive visando a melhoria da elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico que seja comprometido com o processo de democratizacdo social visando a
formacé&o para o exercicio da cidadania.

A formacéo continuada dos docentes € um processo cotidiano de construgdo do saber,
que contribui diretamente com o seu desenvolvimento profissional permanente, enfatizando a
importancia a satisfacdo das necessidades formativas como cidaddos. Se considerarmos que a

escola tem autonomia para a consolidacdo da formacdo dos alunos e dos educadores, é
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possivel afirmar que todos devem estar comprometidos com a construcdo do saber e maior
aquisicdo de conhecimento.

Os professores devem procurar compreender os valores individuais e sociais que sao
essenciais para a sua formacao. Eles também devem considerar que a formacao continuada
ndo é um evento que deteriora uma proposta formativa anterior. Ao contrario, € uma soma de
conhecimentos e experiéncias que contribuirdo para a exceléncia na pratica docente.

Na formacdo do professor, o cotidiano precisa ser desvendado, uma vez que, se a
opcao é por uma pratica docente continuada, é sugerida uma recolocacdo do conhecimento na
perspectiva histérico-social.

Outro fator importante em uma proposta formativa de avanco na instituicéo escolar ¢é a
participacdo coletiva na gestdo da escola e das ac¢des coletivas do trabalho docente. Esse é um
elemento indispensavel que orientard o aperfeicoamento profissional e da instituicdo escolar
em que atua profissionalmente.

A formacdo académica continuada do professor deve promover a revisdo de contetdos
arcaicos, pouco relevantes e o reconhecimento do educador como um ser contextualizado
socialmente que ira auxiliar na busca de uma nova ordem pedagogica e de intervencdes da
realidade escolar.

Atualmente, existem novos desafios para a educagdo, pois 0 mundo globalizado,
cercado de tecnologias e aparatos, também é fragmentado, desigual, multiculturalista, com
mudancas constantes e rapidas que exigem maior flexibilidade, autonomia, criatividade e
capacidade para a tomada de decis0es.

Todos esses fatores também exigem dos educadores uma nova postura, pois precisam
acompanhar os avancos tecnoldgicos e as demandas frente as novas perspectivas da educacgéo
em relacdo a globalizacdo, aos avangos tecnoldgicos, politicos, sociais e cientificos, além de
reconhecer que os alunos, atualmente, possuem uma postura diferenciada dos alunos de
geracOes anteriores, pois sao mais bem informados devido ao uso de recursos tecnoldgicos em
seu cotidiano.

A escola tornou-se alvo de mudangas e, consequentemente, & preciso repensar sua
estrutura, suas finalidades e sua forma de atuagdo. Nesse contexto, a formacgdo académica
continuada do professor € ponto essencial que exige reflexdo e mudancas urgentes.

De modo geral, as bases da formacéo de professores séo estruturadas por tendéncias
progressistas da educacdo, baseadas em linhas ideoldgicas de vertentes criticas, que objetivam
a formacéo do cidaddo. Os pressupostos dessa formacdo tém como premissa a preparacéo de

professores conscientes de seus direitos e deveres, aptos a participarem ativamente como
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sujeitos histéricos da sociedade em que atuam. Desse modo, os futuros educadores séo
cidaddos que se formam com o objetivo de formar outros cidadaos.

Mas, esses professores, que vém de uma formacdo progressista e se deparam com a
imposicdo de uma nova ordem mundial alicercada no conservadorismo, precisam superar 0s
obstaculos, superando o choque entre a teoria e a pratica. Isso somente é possivel com a
formacdo académica continuada. Isso ocorre porque, apesar das teorias e praticas
progressistas relacionadas a educacdo, as legislacGes e diretrizes ainda sdo conservadoras e
baseadas no ensino mecanicista, técnico, de conteddos, onde apenas o professor é soberano
em sala de aula, omitindo e excluindo a presenga dos alunos.

Assim, é possivel afirmar que a formacdo € um processo cultural que acompanha o ser
humano por toda sua existéncia. Se o historico de vida do professor é importante para o seu
processo formativo, consequentemente, a formacdo para o exercicio da docéncia comeca
muito antes do ingresso no curso superior, bem como ndo esgota quando ele termina.

O exercicio docente exige que o profissional de educagdo tenha compromisso com a
transformacéo social e uma postura ética durante toda a sua carreira. Toda essa demanda para
a formacdo ndo pode ser cumprida apenas com a formacao tecnolégica. Um curso superior de
tecnologia pode ser um marco inicial para a formacéo e ingresso no mercado de trabalho,
contudo, é preciso que o profissional invista na continuidade de sua formacao académica, para

melhorar sua atuacgdo profissional.

Os limites, as criticas

A formacdo tecnoldgica na perspectiva de adaptacdo aos objetivos do mercado, sobre
a educacdo no Brasil, desde a col6nia, sempre teve duas vertentes educacionais, uma para
atender as demandas das elites e outra para a classe trabalhadora. A formagdo da classe
trabalhadora tem sido voltada para o mercado de trabalho, para a especializagédo da mao de
obra.

Com o passar do tempo, os nomes dos cursos mudaram, as formas de ensino
modificaram-se, mas a formacdo de méao de obra para o mercado de trabalho, voltada para a
classe trabalhadora ainda prevalece.

Frigotto (2007, p. 1130-1131) corrobora as assertivas supracitadas ao afirmar que “[...]
por tras de cada conceito de conteudo ou de organizacdo e financiamento da educacéo
profissional e tecnoldgica, aninha-se um longo embate histérico de carater politico-ideoldgico
que expressa relagdes de poder que se reiteram em nosso processo historico”.

As analises sobre a educacdo no Brasil ttm cometido o equivoco de tratar a formacao
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académica em si mesma, esquecendo-se de toda a histdria de colonialismo, escravatura e 0
capitalismo que atualmente continua a separar as elites da classe trabalhadora.

A necessidade de ampliar as estatisticas de nivel de ensino por parte dos gestores e a
demanda por mao de obra especializada fez com que os governantes, ao longo de toda a
historia do Brasil, implementassem politicas publicas que relegaram a educacdo basica e,
consequentemente, a educacao profissional e tecnoldgica.

A universalizacdo da educacdo basica visa a formacédo do cidad&o produtivo, submisso
e adaptado as demandas do mercado de trabalho e do capitalismo. Mesmo com tantas
reformas no contexto da educacdo brasileira, a formagéo social desigual prevalece e dificulta
a realizacdo de mudancas efetivas, que possam privilegiar a qualidade de ensino em
detrimento da ampliacdo das estatisticas.

A classe trabalhadora brasileira, segundo Frigotto (2007, p. 1136), nunca teve uma
escolaridade e formacéo técnico-profissional de qualidade: “O campo da educagdo teve um
ciclo de reformas completo para adaptar-se ao projeto do golpe civil-militar. Sob a égide do
economicismo e do pragmatismo, adotou-se a ideologia do capital humano, reiterando nossa
vocagdo de copia e mimetismo”.

No contexto do pensamento pedagdgico, no entanto, o capital humano nao é
considerado. Trata-se de uma politica que busca uma ideologia que nédo é colocada em pratica,
uma vez que sua intencdo é apenas a formacdo da classe trabalhadora para atender as
demandas de mercado. O governo faz uma ‘propaganda’ de melhoria da qualidade do ensino,

mas isso ndo ocorre na pratica. Segundo Frigotto (2007, p. 1139),

Apenas cerca de 46% dos jovens tém acesso ao ensino médio, sendo que
mais da metade destes o fazem no turno noturno e, grande parte, na
modalidade de supletivo. Quando analisamos por regido, a desigualdade
aumenta. No campo, por exemplo, apenas 12% frequentam o ensino medio
na idade/série correspondente, também com enormes desigualdades
regionais.

A desigualdade e a dificuldade de os alunos permanecerem na escola e cursarem o
ensino médio é uma consequéncia das desigualdades continentais prevalentes no Brasil. As
politicas voltadas para a educagdo no Brasil ndo se preocupam com a ampliagdo da producéo
cientifica, técnica ou tecnolégica, nem mesmo com o direito de cidadania. A preocupacgéo é
apenas com a formacéo de trabalhadores para atuar no mercado de trabalho. N&o existe
interesse na formac&o integral, de qualidade, voltada para o cidaddo e sua atuagdo no cenario

social e politico. Esse tipo de ideologia é buscado e obtido apenas por aqueles que podem
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pagar pela educacdo de seus filhos, que frequentam as universidades em cursos regulares
buscando uma formacao integral. Os filhos da classe trabalhadora, por sua vez, necessitam de
cursos rapidos, que priorizem a técnica, de modo que possam ingressar rapidamente no
mercado de trabalho (FRIGOTTO, 2007).

A universalizacdo do ensino ndo deve ser voltada para a formagdo de méo de obra,
mas, sim, para a qualidade teorica, técnica e politica. 1sso deve valer para todos os brasileiros,
todas as criancas e jovens tém o direito a educacdo, mas a uma educacdo de qualidade.

Em estudo recente, Frigotto (2016) confirmou suas assertivas realizadas em estudos
anteriores (FRIGOTTO, 2007), de que o ensino fundamental é fragil e ndo atende as
necessidades de aprendizagem dos alunos. A fragilidade da educacdo bésica se reflete no
ensino médio e, também, no ensino superior, sobretudo nos cursos superiores de tecnologia:

De fato, a educacdo basica e de nivel médio no Brasil é precaria e provoca reflexos na
formacdo académica de nivel superior. Um aluno que cursa o ensino publico no Brasil tera
muitas dificuldades em acompanhar um curso de nivel superior formal, em grandes
universidades publicas federais ou estaduais, mas existe a demanda por formacdo. O que
ocorre entdo: muitos alunos buscam a formacdo tecnoldgica, devido ao curto periodo de
tempo para sua realizacdo e devido a falta de conhecimento dos alunos para a compreensdo de
conceitos que nao foram apreendidos nos niveis anteriores.

Como bem observou Frigotto (2016, p. 3),

E no bojo deste projeto que a educacio bésica universal e unitaria se impora
como necessidade real com aportes substantivos de recursos para viabiliza-la
e a educagdo profissional, ndo como mera adaptacdo as demandas do
mercado, mas como direito subjetivo do trabalhador e necessidade dos
sistemas produtivos. Isto demanda uma inversdo do carater privado que tem
sido caracterizado historicamente. Trata-se de subordina-la a uma gestdo e
controle publicos.

Branddo (2009) também tece suas criticas aos cursos superiores de tecnologia e de
formacdo profissional ao afirmar que eles foram implantados como parte de uma estratégia
politica da década de 1960 que buscava a modernizacao.

A realidade no Brasil foi a implementacdo de uma formacdo baseada no modelo
econdmico de capitalismo dependente voltada ao oferecimento de uma formacéo denominada
de ‘nivel superior’ para diminuir as pressdes populares por vagas nas universidades e, ao
mesmo tempo, fornecer méo de obra para 0 mercado. Nesse cenario, 0 governo cumpre seu
papel de mantenedor da escola publica, porém utilizando como incentivo o oferecimento de

cursos que qualificariam os trabalhadores dentro dos limites necessarios para “apenas — posto
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serem cursos de carater terminal — operar e manter o equipamento e o projeto industrial
importado, mas ndo para criar um projeto de desenvolvimento especifico do Brasil”
(BRANDAO, 2009, p. 9).

Desde a década de 1960, varias reformas educacionais ocorreram no Brasil, mas o
cerne da educacéo prevalece, a formacdo de mao de obra para o mercado de trabalho, sem a
preocupacdo de uma formacdo de qualidade. Até os dias atuais prevalece a dualidade na
historia da educacdo e, como em outros momentos da historia brasileira, eleva-se um pouco
mais o nivel da educacdo profissional, que antes era realizada no nivel basico, depois passou
para o nivel médio e agora também estd no nivel superior. Mas continua a formar o
trabalhador para os interesses do mercado de trabalho, com uma formacgéo fragmentada que
ndo atende as suas reais necessidades de conhecimento, apenas permite que ele ingresse no
mercado de trabalho com uma formacéo de nivel superior. Trata-se de um novo modelo de
formacdo da médo de obra, prevalente no Brasil do século XXI, que atende ao processo
produtivo modernizado.

Como bem esclarece Branddo (2009), é uma necessidade de conformacdo politica e
cultural de individuos que aceitam e reproduzem o sistema e, consequentemente, 0
capitalismo.

Nessas reflexdes, ndo podemos nos furtar a admitir que ha um desenvolvimento, que
algo ja avancou. Nesse sentido, podemos destacar a existéncia de cursos tecnoldgicos que
explicitam valores éticos, oferecem disciplinas da area de humanas voltadas para a formacao
politico-critica e cidada, como observamos em cursos de pos-graduacdo de institutos federais
de educacéo, ciéncia e tecnologia.

Podemos analisar os Cursos Superiores de Tecnologia por uma perspectiva da
sociedade do conhecimento, a formacdo de nivel superior para atender as demandas de
mercado. Trata-se da necessidade de formagdo de um novo tipo de trabalhador para servir ao
novo padrdo mundial e nacional, que comecou a surgir a partir das décadas de 1980 e 1990
que implicaram em mudancas sociais e educacionais. Essas mudancas culminaram numa série
de medidas, leis, decretos, resolucGes e pareceres, aliados aos programas governamentais para
regulacdo e coordenacdo da execucdo de politicas publicas para a educacdo profissional e
tecnologica. Mas, apesar de atender as demandas de mercado, a atual formacdo superior
tecnoldgica possui a qualidade necessaria para suprir as necessidades de conhecimento dos
alunos? Esse tipo de formac&o atende a formacéo integral do cidaddo?

A educacdo no Brasil assumiu um papel estratégico no desenvolvimento econémico e,

também, no combate as desigualdades sociais, ao primar pela reinsercdo dos individuos as
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novas sociedades constituidas por meio da informacdo e saber. Consequentemente, todos os
setores demandam investimentos em educacdo e sdo afetados pelas suas deficiéncias
(SOUZA, 2012). Como bem observou Pacheco (2011), “a educagao tornou-se imperativo
como parte fundamental de um projeto nacional”.

A nova dindmica da sociedade demanda individuos com pensamento critico e
formacdo ética para contribuir com o desenvolvimento sustentavel, e também com
capacidades solidas para sobreviver em um mercado de trabalho cada vez mais exigente. Por
este motivo, as instituicbes de ensino superior passaram a investir em cursos tecnoldgicos
como um novo formato de formacdo académica, que produz profissionais para 0 mercado de
trabalho com formacdo superior. A brecha entre o mercado de trabalho e a formacdo
universitaria se tornou um assunto polémico, fonte de debate entre varios estudiosos como foi
demonstrado ao longo deste estudo.

Segundo Souza (2012), o estudo de Castells (2008) é de grande importancia, pois
mostra como a sociedade do conhecimento aprofunda a discussdo sobre a relevancia da
educacdo. Guzman (2016) também afirma a importancia desse autor nos estudos sobre a
sociedade do conhecimento e a educacdo em nivel superior.

Para Castells (2008), a sociedade atual possui um modo especifico de
desenvolvimento da informacédo, que é a acdo do conhecimento sobre si mesmo. Assim, a
sociedade e o ser humano estdo continuamente aprendendo. Trata-se de um circulo virtuoso
de interacdo das fontes de conhecimento da tecnologia e da aplicacdo destas para melhorar a
geracdo do conhecimento e o processamento da informacao.

A sociedade da informacdo, segundo Castells (2008), orienta-se para o0
desenvolvimento tecnolégico e decide em direcdo a acumulagdo do conhecimento e em
direcdo aos graus mais elevados de complexidade do processamento da informagdo. A busca
do conhecimento e informacéo € o que caracteriza a funcdo de desenvolver a tecnologia e ela
tende a desenvolver-se através de paradigmas que vdo se formando nos setores sociais que
hegemonizam a sociedade. Porém, existe uma conexdo especialmente estreita entre cultura,
educacdo e forgas produtivas, entre espirito e matéria.

Todos os fatores supracitados representam as atuais relagbes dos individuos com a
sociedade e com o mercado de trabalho. Para se tornar empregaveis, os individuos buscam
qualificacdo académica, mas a necessidade de se manterem no mercado de trabalho e a falta
de condi¢es de realizar um curso tradicional conduzem os individuos aos cursos de formacéao
superior tecnoldgica, o que atende as demandas do mercado, mas, nem sempre atende as de

conhecimento dos individuos.
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Além disso, alguns professores que atuam nesses cursos superiores de tecnologia ndo
estdo devidamente preparados, pois possuem a formacdo técnica para atuar, mas ndo tém a
formacgdo docente necessaria. Esse tipo de profissional estd capacitado para transferir os
conhecimentos técnicos para os alunos, mas isso ndo basta. Como bem observou Moura
(2016), é preciso a formacdo humana integral que inclua ciéncia, trabalho, tecnologia e
cultura como eixos indissociaveis.

Para Moura (2016, p. 37),

[...] é fundamental que se estabeleca um regime de cooperagdo mutua entre
0s sistemas de ensino e desses com outros érgaos e esferas de governo e da
sociedade civil. Tal cooperacdo deve estar orientada a aproximar as
instituicGes publicas que atuam nesse campo educativo entre si, visando a
uma aproximacdo do seu conjunto com a sociedade e, em consequéncia, as
suas demandas.

Uma didatica reflexiva deve-se fazer presente na formacdo docente, para poder
proporcionar ao futuro professor condi¢des de interpretar a realidade a sua volta, suas agoes e
as consequéncias destas para si e para a comunidade escolar onde se insere como profissional

docente.

Consideracoes finais

Este estudo abordou os desafios, as criticas e as controvérsias sobre 0S cursos
superiores de tecnologia no Brasil. Frente a complexidade dos fenémenos sociais e 0s
processos e estruturas impostos sobre a producdo e gestdo da vida cotidiana em toda a
sociedade, o objetivo que predomina no ensino superior, como depreendemos do estudo
realizado, sobretudo no que se refere aos cursos superiores de tecnologia, é a formagdo do
profissional para atuar no mercado de trabalho.

Os avancos das tecnologias da informacéo e comunicacdo ampliaram as demandas do
mercado de trabalho, que passou a exigir profissionais mais bem qualificados para atuar nas
empresas e atingir os niveis de produtividade. Atualmente, os profissionais, de modo geral,
devem saber utilizar com eficiéncia as tecnologias da informacdo, sendo capazes de gerencia-
las de forma efetiva e pertinente. Assim, € preciso que os profissionais tenham habilidades e
conhecimentos para processar e utilizar as informagdes, que se multiplicam e se tornam cada
vez mais complexas. Esse processo aliado as politicas educacionais no Brasil demandou uma

elevacdo do nivel de formacéo profissional, que passou a ser de nivel superior. Esses cursos
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sdo realizados em menor periodo de tempo, possibilitando que o individuo adquira as
habilidades técnicas para ingressar no mercado de trabalho.

Num primeiro momento, esse processo de formacéo parece contribuir para a formacéo
integral do cidadéo, conciliando o ingresso no mercado de trabalho, 0 aumento da renda e a
formagdo em nivel superior. Mas um olhar mais atento e uma leitura de alguns autores como
Brand&o (2009), Souza (2012), Schwede e Lima Filho (2015), entre outros citados no presente
estudo, permite observar que prevalece no Brasil a formacdo baseada no modelo capitalista,
muito parecida com aquela do periodo colonial e escravagista.

Vimos que ha autores que avaliam os cursos superiores de tecnologia como ofertas de
ensino que privilegiam os conhecimentos técnicos, especializados, para que o sujeito ingresse
no mercado de trabalho, mas para por ai. Para esses autores, ndo existe um plano de
continuidade dos estudos que leva o sujeito a um processo de formacéo integral, voltada para
a reflexdo, para a pesquisa, para o conhecimento cientifico. Criticam, igualmente, os
curriculos extremamente técnicos dos cursos superiores de tecnologia que priorizam as
demandas do mercado, mas ndo atendem as necessidades de conhecimento dos individuos que
buscam uma formacdo académica em nivel superior, 0 que torna a qualidade dos cursos
superiores de tecnologia assunto de debates e controvérsias.

No entanto, essa € uma generalizacdo que ndo contempla propostas académicas
opostas, que enfatizam a formacdo ética, politico-critica e transformadora. Ha4 uma evolucéo,
nesse sentido, nos cursos tecnologicos, sobretudo na pos-graduacéo.

Em resposta ao problema de pesquisa apresentado na introducdo deste estudo (€
possivel melhorar a qualidade académica dos cursos superiores de tecnologia?), concluimos
que a melhoria da qualidade académica dos cursos superiores passa pela inser¢do de
conteddos cientificos voltados para a reflexo e pesquisa, pela formacdo geral e pela formagéao
de professores para atuar no ensino profissionalizante de nivel superior.

Em relagdo a formacdo de professores, constatamos que os programas de formacéo
especifica para atuar em cursos superiores de tecnologia comegam a se concretizar, mas ainda
ndo sdo suficientes. Por serem cursos basicamente técnicos, muitos professores que lecionam
nesses cursos ndo possuem formacdo pedagdgica. Pelo contrario, eles sdo profissionais
(técnicos/especialistas) que atuam no mercado de trabalho e sdo contratados pelas instituicdes
de ensino superior para lecionar a disciplina na qual é especializado. Em busca de solucao
para esta limitagdo, os mestrados profissionais estdo ocupando este espaco.

Identificamos que existe a caréncia de profissionais com formagéo académica na érea

de educacdo para atuar nos cursos superiores de tecnologia. Assim, o0s professores
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especialistas que atuam nos cursos superiores de tecnologia devem privilegiar a continuidade
de sua formacdo, nas disciplinas da educagdo, para que possam oferecer uma formacao
integral, voltada para a reflexdo e cidadania, baseada nos debates cientificos e ndo apenas uma
formacéo de carater técnico.

Para trabalhos futuros, sugerimos que seja realizada uma pesquisa com algumas
empresas para identificar se os profissionais formados nos cursos superiores de tecnologia
atendem as demandas do mercado de trabalho, as demandas sociais, e também com os alunos
desses cursos, para que eles relatem suas experiéncias, expectativas e criticas.

A proposta de cursos de tecnologia vigentes pode contribuir de modo significativo
para que os individuos tenham uma formacdo em nivel superior na area especifica e
profissional voltada a uma profissionalizacdo, apesar de, historicamente, terem se
desenvolvidos para o mercado, fomentados pelos grandes financiadores mundiais. Mas,
partindo da importéncia dessa formacdo profissional, observamos que muitas instituicdes de
ensino tecnoldgico buscam superar o dilema entre servir o mercado e atender o
desenvolvimento profissional que o trabalho tecnol6gico carece, tendo como pano de fundo a
busca da compreensdo e da critica sobre a educacdo historicamente reservada a classe
trabalhadora.

A oposicdo a légica das competéncias, voltada apenas para 0 mercado de trabalho,
fragmentando o conhecimento, oferecendo uma perspectiva interdisciplinar e critica, pode ser
uma perspectiva que se vislumbra.

A melhoria da qualidade dos cursos superiores de tecnologia passa, sobretudo, na
superacdo da tradigédo brasileira em formar médo de obra para o mercado de trabalho. Como o
mercado de trabalho tem exigido méo de obra mais qualificada e especializada, o nivel da
formacdo profissional tecnoldgica alcangou o nivel superior. Porém, esses cursos ainda sdo
estigmatizados, sendo considerados de qualidade inferior, o que ndo pode ser uma
generalizagdo, pois cursos de outras naturezas também apresentam limitagdes e ndo oferecem
a desejavel criticidade.

Mas é importante afirmar que os CSTs possibilitam que os individuos tenham uma
formacdo em nivel superior e possam dar continuidade a seus estudos, atingindo niveis
académicos mais elevados. Além disso, a formacdo em um curso superior de tecnologia pode
contribuir para a entrada no mercado de trabalho, com uma renda baseada em uma formacgéo
para este nivel.

Por fim, concluimos que deve haver maior investimento por parte das politicas

publicas na educacédo basica e de ensino médio, para que essa qualidade passe a ser refletida
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no ensino superior. O curso superior de tecnologia deve ser considerado como primeiro passo
para que o individuo atinja uma formacao de nivel superior. Mas ele ndo deve parar por ai,
deve continuar investindo em sua formacéo, que deve ir além das demandas do mercado de
trabalho.

A educacdo tecnoldgica deve proporcionar ao aluno uma formacéo integral. Entendemos que
ela objetiva formar um sujeito capaz de lidar com a tecnologia e a ciéncia atuais, envolvendo
aprendizado e reflexdo sobre suas aplicacdes, fundamentos e desenvolvimento. Além disso, a
educacdo tecnoldgica também deve preocupar-se com a formacdo integral do cidadé&o,
gerando nele uma capacidade de tomada de decisdes, uso de raciocinio critico frente as

questdes politicas, humanas e sociais do mundo em que estéa inserido.
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