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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo dialogar sobre a educacdo especial em
uma perspectiva inclusiva, com enfoque na metodologia do servigo de atendimento
educacional especializado (AEE) em escola de ensino regular. Esta pesquisa acao critico
colaborativa, cujo objetivo é investigar cooperativamente metodologias do servico e do
ensino, procurando compreendé-los. O projeto é aplicado e desenvolvido por quatorze
profissionais que atuam no AEE das escolas de Ensino Fundamental de Dourados/MS,
sendo oito municipais, quatro estaduais e dois de universidade, que oferecem servico
especializado. A pesquisa estd em processo de aplicacdo e seus resultados séo
parciais. Existem muitas confus@es e controvérsias sobre o “como” realizar o servigo do
AEE dentro da escola comum em uma perspectiva inclusiva. Apresentamos aqui
questdes importantes incitadas pela primeira etapa da pesquisa envolvendo a
metodologia do servico e 0s equivocos sobre 0 AEE, a SRM e a Educacao Especial.
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RESUMEN: EI presente articulo tiene por objetivo dialogar sobre la educacion
especial en una perspectiva inclusiva, con enfoque en la metodologia del servicio de
atenciéon educativa especializada (AEE) en escuela de ensefianza regular. Esta
investigacion accion critica colaborativa, cuyo objetivo es investigar cooperativamente
metodologias del servicio y de la ensefianza, procurando comprenderlos. El proyecto es
aplicado y desarrollado por catorce profesionales que actdan en el AEE de las escuelas
de Enseflanza Fundamental de Dourados/MS, siendo ocho municipales, cuatro
estaduales y dos de universidad, que ofrecen servicio especializado. La investigacion
esta en proceso de aplicacion y sus resultados son parciales. Hay muchas confusiones y
controversias sobre el "como™ realizar el servicio del AEE dentro de la escuela comun
en una perspectiva inclusiva. Por tanto, en el presente articulo, presentamos cuestiones
importantes impulsadas por la primera etapa de la investigacion involucrando la
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metodologia del servicio y los equivocos sobre el AEE, la SRM y la Educacion
Especial.

PALABRAS CLAVE: Atencidén educativa especializada. Metodologia. Ensefianza
regular. Inclusion.

ABSTRACT: This article aims to discuss Special Education under an inclusive
perspective, focusing on the methodology of Specialized Education Services (SES) in
regular schools. The objective of this critical-collaborative action research is to
cooperatively investigate service and teaching methodologies in order to understand
them. The project is implemented and developed by fourteen professionals who work in
the SES of elementary schools based in Dourados/MS. Eight schools belong to the town,
four of them belong to the State and two of them are part of the University, which offers
specialized services. The research is in process of application and its results are partial.
There are many confusions and controversies about the "how" to carry out the SES
within a regular school under an inclusive perspective. Therefore, we present important
questions prompted by the first stage of the research involving the methodology of the
services and the misconceptions about the SES, MRR and Special Education.

KEYWORDS: Specialized education services. Methodology. regular Education.
Inclusion.

Introducéo

A educacdo especial, em uma perspectiva inclusiva, ¢ um paradigma
fundamentado na concepcdo de direitos e valores humanos, que agrega infinitas
possibilidades para as pessoas com deficiéncia (PcD), transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotados (AH/SD), compreendendo,
em especial, 0 acesso e a permanéncia no ambito escolar com igualdade e equidade.

O Brasil enfrenta um grande desafio, o de se organizar para se tornar um pais
que acolhe e respeita as diferencas humanas, valorizando seus potenciais individuais e
coletivos, relegando o carater excludente, discriminatorio e segregacionista, em especial
na escola de ensino regular. Para efetivar esse processo € necessario enfrentar os
empecilhos e o0s entraves existentes, envolvendo os bens, servigos, atitude ou
comportamento que estabelecam impedimentos a plena acdo de cidadania de qualquer
pessoa. Tornar o espaco da escola brasileira inclusivo impde mudancas de paradigmas e
exige novos “jeitos” de fazer escola, ou seja, mudar a concep¢do da
estrutura/funcionamento das praxis pedagdgicas.

A Lei Brasileira de Inclusdo 13.146/2015 (LBI/2015) garante varios direitos aos

45 milhdes de brasileiros com PcD, TGD e AH/SD e estabelece sancGes para atitudes
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preconceituosas e discriminatorias. Pelo texto da LBI/2015, que tem como base a
Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, questdes
relacionadas a acessibilidade, a educacéo e ao trabalho passaram a ser mais discutidas, e
um dos principais avancos é ainclusdo social e escolar. Outro aspecto relevante e
inovador esta no conceito legitimado de deficiéncia, que agora ndo é mais entendida
como uma condicao estatica e bioldgica da pessoa, e sim como o resultado da interagdo
das barreiras impostas pelo meio com as limitacbes de natureza fisica, mental,
intelectual e sensorial do individuo. A deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e
torna-se o resultado da falta de acessibilidade que a sociedade e o Estado ddo as
caracteristicas de cada um.

Ao se pensar na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008, reformulada em 2011, percebe-se progresso nas politicas
publicas e nas leis que a amparam, mas as modificacOes estruturais e atitudinais nas
escolas ainda estdo longe de representd-las e deixam muito a desejar. As leis sdo
necessarias para assegurar os direitos, porém a mudanca de mentalidade, envolvendo os
novos paradigmas educacionais da contemporaneidade, precisa ser incitada, criando
movimentos que alterem o cenario, € isso é urgente. Para tanto, algumas tomadas de
posicdo e compreensdo de bases epistemoldgicas de carater inclusivo precisam ficar
mais claras para que as escolas apresentem propostas efetivas e produtivas. Muitos sao
os empecilhos e entraves, mas as possibilidades e alternativas sao infinitas e dependem
da capacidade que temos para mudarmos o jeito de fazer a escola brasileira, iniciando
pela formacéo de professores.

Nesse contexto, a atencdo deve estar centrada primeiramente no potencial
natural que os seres humanos tém, independentemente de deficiéncia ou diferenca. No
caso especifico das pessoas com PcD, TGD e AH/SD, se ambientes forem criados para
que eles possam desenvolver o seu potencial, outras questfes serdo secundarizadas.
Compreendemo-los como seres dialdgicos, transformacionais, inconclusivos, reflexivos,
sintese de multiplas determina¢Ges em um conjunto de relagdes sociais, como um ser
que possui diferencas e capacidades de idealizar e de criar, ter a capacidade de
reinventar os caminhos até hoje praticados em favor de seu processo educacional e criar
um novo locus de vida (DAMAZIO; ALVES, 2010, p. 49).

E necessario reinventar as formas de conceber a escola e suas praticas

pedagdgicas, rompendo com os modos lineares do pensar e agir no que se refere as
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formas de organizarmos as propostas politico-pedagdgicas e sua matriz curricular.
Assim, para contemplarmos a superacdo dos modos lineares de pensar e agir, um
caminho inovador e possivel perpassa a adocdo dos principios do desenho universal. De
acordo com Carletto e Cambiaghi (2016, p. 10), “o desenho universal é o processo de
criar 0s produtos e processos que sdo acessiveis para todas as pessoas, independente de
suas caracteristicas pessoais, idades, ou habilidades”.

Nesse sentido, a adocdo e aplicacdo do desenho universal para a aprendizagem
iniciam pelo curriculo escolar. A construcdo do curriculo seguindo os principios do
desenho universal tem como pressuposto e objetivo atender aos alunos de formas
distintas, com suas diferencas socioculturais e econémicas, respeitando como percebem
e compreendem o conhecimento. Segundo Nunes e Madureira (2010, p. 6-7), “assegurar
a participacao e o sucesso na aprendizagem envolve mudancas significativas nas formas
de conceber a fungdo da escola e o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem”. Assim, a escola que fundamenta suas praticas no desenho universal
entende que o curriculo deve acompanhar as diferentes necessidades e realidades.

Diante do exposto, é imprescindivel rompermos com a visdo cartesiana de gestar
curriculo, seu modelo linear, hierarquizado, homogéneo, disciplinar baseado em
deducgdes, sem considerar a subjetividade eminente que envolve 0 meio ambiente e as
pessoas. Sob outra perspectiva, em uma visdo do desenho universal, sistémico, temos
uma concepcdo ampliada, em que as conexdes, as interatividades e a interdependéncia
dos fenbmenos provocam trocas, as complementaridades das agdes humanas criando
formas e jeitos de fazer diferente, considerando a importancia de observar o ser humano
e suas interacBes nos variados contextos e sistemas. Assim, o problema é visto no
processo, no contexto, na pessoa e no tempo vivido (BRONFENBRENNER, 1979).

Dessarte, Bronfenbrenner (1979) ressalta que o ser humano € protagonista e ativo
em seu desenvolvimento, rompendo com as ideias que concebem o ser humano como
passivo que apenas recebe influéncias do ambiente sem nele poder intervir. Essa
abordagem nos leva a uma visdo sistémica do ser humano, abrangendo o genético, o
comportamental e o ambiental, ou seja, fisico, social e cultural, que se integram ao
longo do tempo, em contexto, historia de vida, rotinas e processos, isto €, uma ampla
compreensdo de sistemas interdependentes que agem dinamicamente e exercem
influéncia sobre o desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, evidenciam-se

principios que coadunam com o fazer do desenho universal para a aprendizagem.
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Nesse contexto, precisamos desenvolver um campo de trabalho comprometido
com a formacédo e desenvolvimento das pessoas, visando possibilitar-lhe um convivio
com a realidade, de maneira contextualizada, compreendendo seus aspectos
condicionantes e ideoldgicos e propondo possiveis alternativas as questdes-problemas
que deflagram as habilidades para interpretar o mundo na visdo da virtualidade, da
sustentabilidade, da inteireza, da plenitude e da visdo ecoldgica; ver o homem no mundo
como um fendmeno complexo, no qual a incerteza, a indefinicdo, a incompletude, a
complementaridade sdo elementos para sua reflexdo/acao; compreender ideias e valores
socioculturais e historicos, indispensaveis aos atos do homem no mundo; apreender o
conhecimento e as coisas do mundo de maneira conectada e contextualizada,
construindo significados, sentidos e aplicabilidade na vida; inter-relacionar os saberes
adquiridos com os fazeres cotidianos, buscando avancos individuais e coletivos; criar e
recriar conhecimentos que sdo direta e indiretamente relacionados aos atos humanos e
seu bem viver (DAMAZI0, 2010).

Nesse aspecto, a atencdo recai permanentemente no aproveitamento de toda e
qualquer possibilidade existente na pessoa, visando favorecer a oportunidade de ela ser
0 que poder ser, e ndo 0 que queremos que ela seja compreendida pelos padrbes de
normalidade e nas respostas esperadas e determinadas. Portanto, o ambiente de
aprendizagem é organizado a partir do pressuposto de que todas as pessoas Sdo
diferentes e, por isso, sdo necessarias atitudes e posturas de respeito as limitacGes e
potenciais de todos, inclusive das pessoas com diferencas humanas provocadas pelas
deficiéncias, transtornos e altas habilidades/superdotacao.

Diante do exposto, e tendo como foco de nosso estudo a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, realizamos desde 2017 uma pesquisa denominada Passo a Passo:
metodologia do Atendimento Educacional Especializado, visando investigar
colaborativamente as metodologias gerais do servico e do ensino, procurando
compreendé-los e, se possivel, gerar solu¢des inovadoras praticas, simples e objetivas,
extraidas do cotidiano e referendadas pelas bases epistemoldgicas concernentes a
inclusdo. Para tanto, adotamos a pesquisa agdo critico-colaborativa como metodologia
cientifica para a execuc¢do do presente projeto. Essa metodologia considera a “voz do
sujeito, sua perspectiva, seu sentido, mas ndo apenas para registro e posterior
interpretacdo do pesquisador, a voz do sujeito fara parte da tessitura da metodologia da
investigacao” (FRANCO, 2005, p. 486).
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O projeto € aplicado e desenvolvido por quatorze profissionais especializados
que atuam no AEE das escolas municipais, estaduais de Ensino Fundamental da cidade
de Dourados/MS, bem como no ensino superior — sendo oito municipais, quatro
estaduais e dois de universidade, que oferecem servigo especializado. Denominamos na
pesquisa a figura dos pesquisadores professores da universidade e pesquisadores
professores das escolas, criando uma forma de tratamento que representasse a
metodologia da pesquisa, ou seja, todos 0s que trabalham s&o participantes, um coletivo.
Os pesquisadores professores da universidade e pesquisadores professores das escolas
trabalham de forma participante, coletiva e observadora, investigando os servigos do
atendimento especializado e suas metodologias de ensino, e, a partir desse cenario,
analisam as possibilidades de aperfeicoamento do trabalho metodoldgico. Portanto, o
professor pesquisador da escola atuard realizando autoinvestigacdo dos servicos que
executa no AEE e suas metodologias de ensino, e o professor pesquisador da
universidade ajudara com a medicacdo cientifica, ao mesmo tempo que constréi com o
pesquisador professor da escola um campo conceitual importante para a
autoinvestigacao.

Durante o percurso investigativo, compreendemos o desenvolvimento humano,
considerando as capacidades diferenciadas para cada momento do ato de ensinar a
aprender a aprender, respeitando o0s principios pedagogicos, a seguir descritos:
autoridade do professor baseada numa relacdo de respeito e responsabilidade;
observacdo do estudante como eixo intimo para a construcdo contextual-relacional-
vivencial do ambiente de aprendizagem; heterogeneidade, singularidade, como pilares
de compreensdo da individualidade e das diferencas humanas; respeito aos ciclos
naturais de desenvolvimento humano; consideracdo do conhecimento como energia
viva, dissipadora, que provoca movimento transformacional continuado e recursivo da
pessoa com 0 meio e vice-versa; aprendizagem compreendida como processo vivencial
contextual, sinténico, construida por meio de ambientes estimuladores do aprender a
aprender e metodologia de ensino considerada como caminho interior, no qual o
aprender a aprender possibilita a auto-organizacdo e a aquisicdo de habilidades
essenciais (DAMAZIO, 2010).

Como a pesquisa esta em processo, apresentaremos neste artigo a primeira etapa,
visando elucidar aspectos interessantes ja evidenciados. A primeira etapa configurou-se
como a organizagdo da pesquisa nas escolas municipais e estaduais de ensino. Nessa

etapa, entramos em contato com os dirigentes dos sistemas publicos municipais e
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estaduais para os tramites administrativos gerenciais da pesquisa, envolvendo a
apresentacdo geral da pesquisa, o cadastro das escolas envolvidas e de seus professores.
Esses professores sdo denominados na pesquisa professores pesquisadores na escola
(PPE). Cada escola e seus professores foram cadastrados em formulario proprio
construido para esse fim. Abordamos no cadastro dados pessoais, profissionais e
indagamos a cada PPE como ele realizava a metodologia do servigo do AEE?
Responderam os questionarios 12 professores. Ao analisarmos as 12 respostas,
percebemos que os professores do AEE consideravam a metodologia do servico como a
metodologia do ensino, pois explicavam exatamente como trabalhavam, ou seja,
atuavam o tempo todo atendendo os alunos e néo realizavam outras a¢des do servigo do
AEE de acordo com o Decreto n.° 7.611, de 17 novembro de 2011, que dispde sobre a
Educacao Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias.

Vejamos algumas respostas que retrataram a sintese das demais:

“Realizo o servigo atendendo os alunos na SRM, em horarios
definidos no turno ou no contraturno, visto gue muitos alunos os pais
nao os trazem no contraturno. Faco os atendimentos individualmente
ou em pequenos grupos duas vezes por semana, durante 4 horas na
“em" (PPE-01).

“O meu servigo é atender individualmente e ou em grupos os alunos
com PcD, TGD e adequar recursos pedagdgicos na sala de recurso
multifuncional (SRM). Geralmente atendo no contraturno, mas temos
alunos que ndo vém no contraturno por problema de transporte. Faco
o plano de desenvolvimento individual de cada um da SRM” (PPE-
02).

Ao analisarmos as respostas, ficou perceptivel um equivoco conceitual e
operacional com relacdo ao que é o AEE e o que é a Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM).

A SRM ¢ um espaco fisico localizado na escola onde também se realiza 0 AEE,
ou seja, ndo é o unico local em que esse servigo acontece e muito menos o que o define.
A SRM trata-se de um espaco com mobiliario, materiais didaticos e pedagogicos,
recursos de acessibilidade e equipamentos especificos. A SRM ndo é o servigo, ou seja,
ndo € o AEE. A SRM é um dos espacos designados na escola para realizar as atividades
do AEE, porém néo pode ser confundido com a metodologia do servigo e do ensino
praticado no AEE (DAMAZIO, 2010).

Diante do exposto, percebemos que os servi¢cos do AEE ficaram concentrados

em atender os alunos, fazer plano de AEE e adequar recursos na SRM. Entretanto, o
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Decreto-lei n.° 7.611/2011 estabelece que o AEE tem como objetivo garantir a
participagdo, o acesso, a permanéncia e a aprendizagem desses estudantes nas escolas de
ensino regular, promovendo respostas as suas necessidades especificas e garantindo a
transversalidade da educacdo especial, bem como o envolvimento com a familia e a
intersetorialidade com a comunidade.

A legislacdo brasileira objetiva oferecer um sistema educacional inclusivo,
gratuito, compulsorio em todos os niveis de ensino, sem discrimina¢do, com base na
igualdade de oportunidades ao publico-alvo da educacdo especial, resguardando o
aprendizado ao longo de toda a vida de forma acessivel, contemplando efetiva
aprendizagem de acordo com as necessidades especificas e individuais, com adocao de
medidas de apoio individualizado que maximizem o desenvolvimento académico e
social. Assim, o AEE deve apoiar o desenvolvimento do estudante, disponibilizando o
ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacao e sinalizacdo, de tecnologia
assistiva, adequar e produzir materiais didaticos e pedagdgicos, tendo em vista as
necessidades especificas dos estudantes, oportunizando complementacdo e
suplementacéo curricular (BRASIL, 2011).

Esse servigo ofertado exige formacdo e atuacdo diferenciada dos professores,
envolvendo conhecimentos especificos, tais como: Lingua de Sinais Brasileira (Libras),
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua para pessoas com
surdez; sistema braille, soroba, orientacdo e mobilidade, utilizacdo de recursos opticos e
ndo Opticos; atividades de vida autdbnoma; tecnologia assistiva; processo de ensino e
aprendizagem norteados pelas fun¢bes mentais superiores; adequacdo e producdo de
materiais didaticos pedagdgicos; acolhimento e elabora¢do de planos de AEE para
estudantes com altas habilidades/superdotados com programa de suplementagdo
curricular. Todas as acoes envolvem a metodologia do professor para o servigco nas
varias frentes dentro da escola e no ensino (BRASIL, 2011).

Nesse sentido, fomos incitados a investigar e verificar se esse entendimento se
tratava de um equivoco local, regional ou mesmo nacional, e assim fizemos revisdo na
producdo cientifica de 2009 até 2017, visando identificar como os estudos delineavam
essa questdo, ou seja, como compreendiam a metodologia do servico do AEE em uma
perspectiva inclusiva.

Realizamos uma ampla revisdo na literatura cientifica sobre a tematica,
procurando contribui¢cbes ao estudo. O levantamento bibliogréfico preliminar foi

realizado a partir dos descritores: metodologia do servico do AEE, metodologia de
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ensino no AEE. Realizamos a investigacdo no banco de dados de teses e dissertacOes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), bem como em revistas, periddicos e
livros que pudessem abordar a tematica e metodologia do servico do AEE.

A revisdo na literatura de certa forma foi decepcionante, pois encontramos
diversos estudos sobre o AEE envolvendo atendimento em todas as areas, muitos
trabalhos sobre a SRM designando-a como se fosse o AEE, e até a configuracdo da
Educacao Especial no sentido de ela ser o AEE. Isso caracteriza um erro conceitual e
provoca deturpacgdes nas agOes realizadas pelo AEE.

Salientamos que todas as acOes e atividades desenvolvidas pelo AEE
diferenciam-se das que sdo realizadas em salas de aula comum segundo o Decreto-lei
n.> 7.611/2011. Sendo assim, realizamos a mediacdo cientifica com os professores
pesquisadores da escola, esclarecendo conceitualmente quais 0s servicos e como eles
podem e devem ser organizados de forma transversalizada, atendendo aos principios da
perspectiva inclusiva, Assim, exemplificamos 12 servi¢os importantes e essenciais de

serem desenvolvidos em prol dos alunos, veja abaixo:

1. Acolhimento inicial e elaboracdo do plano de AEE de acordo com o
perfil do aluno;
Atendimento individual ao aluno ou em subgrupo na SRM,;
Adequacdo de material pedagdgico e tecnologia assistiva (TA);
Apoio e assessoria ao estudante na sala de aula comum de ensino regular;
Apoio e assessoria ao professor de classe comum;
Apoio e assessoria ao professor de Artes e Educacao Fisica;
Apoio e assessoria ao professor de apoio escolar;
Apoio e assessoria aos monitores, cuidadores e/ou estagiarios;
Apoio e assessoria aos gestores (dire¢do e coordenacao);
. Apoio e orientacdes a familia;
. Ac0es intersetoriais — salde e acdo social;
.Elaboragéo de pareceres e relatorios descritivos analiticos de cunho
pedagdgico.

[ERGEINEN
NN WDN

E possivel compreender que a atuacio do profissional do AEE, em acles
inclusivas, ndo envolve apenas atender ao estudante individualmente na sala de recurso
multifuncional (SRM) em uma visdo segregada, e, sim, realizar interlocu¢cbes com 0s
demais profissionais e setores da escola de forma direta ou indireta em favor do
desenvolvimento dos alunos com PcD, TGD e AH/SD. Entendemos que, se 0 professor
especializado atuar somente em uma das a¢cdes mencionadas, ele ndo conseguira realizar

0 servico em uma perspectiva inclusiva como prescreve a politica, reproduzindo mais
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uma vez a concepgao segregada e/ou integracionista. Portanto, é preciso compreender
que o AEE, como um servico da Educacgéo Especial deve contemplar a transversalidade,
complementaridade, interlocucdes e conexdes, ou seja, a Vvisdo sistémica € o mote
deflagrador da acdo metodoldgica do servico do AEE oferecido na escola de ensino
regular.

Outra questdo bastante relevante de ser colocada é a definicdo de professor
multifuncional, associando o professor do AEE a funcdo exclusiva na SRM em que ele
somente faz atendimento de alunos nesse espago ou adéqua materiais. Sabemos que
alguns documentos orientadores geraram entendimentos diversificados e até
equivocados sobre o servico, porém se consideramos que, ao falarmos de incluséo,
situamos-nos de forma diferente epistemologicamente, e de imediato descartamos
qualquer visao dicotomizada, segregada.

O professor especialista em Educacdo Especial, atuando no servico do AEE em
uma perspectiva inclusiva na escola de ensino regular, vem para estabelecer um servico
inclusivo e ndo segregado dentro da escola. Ele atua em funcdo do servico de forma
geral, como um articulador, mediador e interlocutor, realizando o que é necessario ao
servigco especializado, sem substituir o professor de classe comum. Portanto, vamos
compreender, algumas ac¢des que foram elencadas ao servico do professor do AEE em

uma perspectiva inclusiva dentro da escola de ensino regular comum. Veja a seguir:

1 Acolhimento inicial e elaborac¢do do plano de AEE de acordo com o perfil do
aluno

Ao ser matriculado na escola, o estudante é identificado pelo gestor da escola,
que deve comunicar ao professor do AEE, garantindo incialmente o acolhimento. O
acolhimento que consiste em dar ao estudante a oportunidade de se situar no novo
espaco, bem como identificar as necessidades basicas de alimentagdo, higiene,
locomogéo e comunicagdo, promovendo a socializagéo inicial. Nesse momento, inicia-
se a coleta de dados para a elaboracdo do plano de AEE. Geralmente, o professor do
AEE necessita de 45 dias para reunir dados, sistematiza-los, concluir e especificar as
necessidades do estudante no plano de AEE. O plano de AEE é um documento
extremamente importante que asseguram direitos e deveres aos profissionais e

estudantes. Ele norteara todo o processo que devera ser construido e aplicado em favor
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do estudante, envolvendo recursos humanos e materiais. E prudente que o plano de AEE

seja revisado de seis em seis meses, garantindo o pleno acompanhamento do estudante.

2 Atendimento individual ao aluno ou em subgrupo na SEM

Esse atendimento é definido a partir o plano de AEE, ou seja, deve constar qual
tipo de atendimento o estudante precisara: individual ou em subgrupo na SRM. Ao ser
caracterizado, ficam evidenciados o perfil do estudante e as necessidades especificas.
Ao atender individualmente ou em subgrupo, o professor delineia a pratica pedagogica a
ser aplicada, envolvendo principalmente as fungdes mentais superiores. Essas funcbes
delineardo o atendimento especializado, procurando dar subsidios complementares ou

suplementares ao trabalho do professor na classe comum.

3 Adequacdo de material pedag6gico e tecnologia assistiva (TA)

Outro aspecto importante a ser contemplado no plano de AEE € a necessidade
dos estudantes com alguma TA. E responsabilidade do professor avaliar
pedagogicamente o estudante e buscar apoio inter setorial com outras areas, visando a
avaliacdo funcional para definir qual TA se aplica e, em seguida, preparar e orientar o
estudante para usé-la. Inicia-se o trabalho preparando-o para o uso da TA em sala de
aula e demais espacos. O professor do AEE tem responsabilidade por esse processo de

adequacao pedagdgica, envolvendo tecnologia de baixa ou alta resolucéo.

4 Apoio e assessoria ao estudante na sala de aula comum de ensino regular

O apoio e assessoria do professor do AEE ao estudante com deficiéncia, TGD e
AH/SD dentro da sala de aula comum englobam um olhar completo das necessidades
dele ja descritas no plano de AEE. O professor vai apoiar e assessorar o estudante em
questdes especificas de cunho pedagdgico compreendendo o uso de TA, codigo de
linguagens e a sua aprendizagem, dedicando atencdo aos estilos de aprendizagem. Ele
vai assessorar 0 estudante em sua organizacdo didatica e dar orientacGes aos atos de
estudo. Esse processo é dindmico e o professor deve percorrer cotidianamente as salas e
apoiar, assessorar qualquer situagéo que o envolva em sala de aula; afinal, tudo o que o
AEE faz é para complementar o trabalho da classe comum, ou seja, atingir os objetivos

educacionais, ajudando-o a evoluir em seu percurso escolar.
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5 O apoio e a assessoria ao professor de classe comum

O apoio e a assessoria do professor do AEE ao professor de classe comum
configuram-se como um trabalho cotidiano e sistematico, a partir do plano de AEE do
estudante. O professor do AEE auxilia o professor de classe comum com o uso de TA,
orientacdo e mobilidade, linguagens e adequacao pedagdgica de atividades e provas. O
professor de classe comum também é instruido sobre a melhor forma de conduzir o
trabalho do professor de apoio escolar, monitor, cuidador e/ou estagiario que o esteja
ajudando na turma. Esse auxilio que o professor de classe comum recebe de outros
profissionais dentro da sala é complexo e envolve uma dinamica pedagogica
diferenciada, primando pela autonomia, independéncia e desenvolvimento de todos 0s
estudantes, particularmente do publico-alvo da educacéo especial.

O professor do AEE orienta o professor de classe comum sobre como
sensibilizar a turma a uma boa convivéncia com as diversas diferencas, resguardando a
interagdo social para todos. No tocante a posi¢do de “onde se sentar” na sala de aula,
isso ndo é rigido, mas deve primar pela necessidade especifica do PcD, TGD e AH/SD e
a boa interacdo com todos os colegas. A turma é sempre observada em seu todo e a
disposicdo deve valorizar diversificadas formas para desenvolver uma ambiéncia

pedagogica colaborativa e interativa.

6 Apoio e assessoria ao professor de Artes e Educacao Fisica

O apoio e a assessoria do professor do AEE ao professor de Educacédo Fisica e
Artes caracterizam-se também como um trabalho cotidiano e sistematico, a partir do
plano de AEE do estudante. O professor de AEE acompanhara a metodologia, 0s
procedimentos e os recursos de ensino escolhidos e utilizados pelo professor da aula
especializada, levando-o a refletir sobre a melhor forma de participacdo do estudante, ou
seja, em um jogo interativo ou em uma expressao criadora da arte. O professor do AEE
estimulara o professor a buscar formas diferenciadas para contemplar o potencial dos
estudantes com PcD, TGD e AH/SD no contexto dessas disciplinas, envolvendo o como

participar, interagir e expressar.

7 Apoio e assessoria ao profissional de apoio escolar
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O apoio e a assessoria do profissional de apoio escolar acontece desde a
definicdo da necessidade desse profissional para a turma que tem alunos com
necessidades especificas. Ao iniciar o trabalho, esse professor deve ser acolhido pelo
professor do AEE que vai dar toda a orientacdo a partir do plano do AEE, atendendo as
necessidades especificas do aluno. O professor orienta o0 acolhimento do aluno, sistema
de comunicacdo, orientacdo, mobilidade e adequacbGes pedagdgicas. Realiza
acompanhamento sistematico, esporddico e de acordo com a necessidade desse
profissional, assegurando que o trabalho promova a autonomia e a independéncia do

aluno.

8 Apoio e assessoria aos monitores, cuidadores e/ou estagiarios

O apoio e a assessoria aos monitores, cuidadores e/ou estagiarios ocorrem desde
a definicdo da necessidade desse profissional e/ou estagiario para a turma ou escola que
tém alunos com necessidades especificas. Ao iniciar o trabalho, esses profissionais e/ou
estagiarios devem ser acolhidos pelo professor do AEE que vai iniciar toda a orientacdo
a partir do plano do AEE, atendendo as necessidades especificas dos alunos. O
professor orienta o acolhimento dos alunos, sistema  comunicacdo,
orientacdo/mobilidade e adequacBes pedagoOgicas. Realiza acompanhamento
sistematico, esporadico e de acordo com a necessidade desses profissionais e/ou
estagiarios, assegurando que o trabalho promova a autonomia e a independéncia do

aluno.

9 Apoio e assessoria aos gestores (direcao e coordenadores pedagdgicos)

O apoio e a assessoria do professor do AEE aos gestores acontecem desde o
acolhimento desses alunos na escola, sua matricula e a enturmacdo. As necessidades
especificas dos alunos sdo definidas pelo plano de AEE e fornecerdo todas as
orientacOes aos gestores sobre a forma de conduzir as dimensdes administrativas e
pedagdgicas, compreendendo recursos humanos, materiais, bem como os procedimentos
pedagdgicos especificos a serem adotados pelos funcionarios envolvidos no trabalho. O
professor do AEE tem a funcdo, como profissional especialista da Educacdo Especial na

escola, de promover a perspectiva inclusiva desses alunos. Ele realiza acompanhamento
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sistematico, esporadico e de acordo com a necessidade dos gestores, assegurando que 0
trabalho aconteca em favor dos alunos publico- alvo da Educacéo Especial.

10 Apoio e orientacOes a familia

Apoio e orientagdes a familia ocorrem a partir do relato e estudo do caso.
Considerando as necessidades apontadas no plano de AEE, o professor de AEE realiza
orientagdes aos pais no sentido de  juda-los na conducdo dos atos educativos em favor
do filho. Todas as orientacOes sdo norteadas pelos aspectos definidos no plano de AEE.
Espera-se, com esse apoio e orientacdo, que a familia melhore os atos educativos em
favor do filho e que o estudante ganhe em seu desenvolvimento, promovendo sua

autonomia e independéncia.

11 Agdes intersetoriais — satde e agéo social

O professor do AEE, a partir do momento que faz o acolhimento do estudante,
inicia a coleta de dados sobre ele e, escreve e analisa 0 caso, organizando o plano de
AEE, define se havera ou ndo necessidade de apoio inter setorial com a saude e acdo
social. Essas acdes intersetoriais sdo previstas nas leis brasileiras, visando acOes
colaborativas de outros setores que cuidam também do desenvolvimento das PcD, TGD

e AH/SD, garantindo saude fisica, mental e bem-estar social.

12 Elaboracéo de pareceres e relatdrios descritivos analiticos de cunho pedagdgico

O professor do AEE tem como atribuicdo permanente a elaboracdo e emissao de
pareceres e relatorios descritivos analiticos, visando oferecer informacGes, bem como
sistematizar o trabalho desenvolvido. Cada instituicdo, com seu setor ou nucleos de
Educacdo Especial, estabelece os modelos que serdo seguidos pelos professores. O
importante € que o0s pareceres e relatdérios contemplem o0s seguintes aspectos
relacionados ao desenvolvimento do estudante: cognicdo, afetividade, sociabilidade,

linguagem, atencéo e motricidade.

Consideracoes finais
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Diante do exposto, essas doze ag¢Oes descritas acontecem de forma sistematica
e/ou esporadica no cotidiano da metodologia do servi¢co do trabalho do professor do
AEE em uma perspectiva inclusiva. Se o professor atua apenas atendendo ao estudante
na SRM e néo realiza as diversas acdes, ele faz o servico de forma segregada, ou seja, a
Educacdo Especial ndo estard em uma perspectiva inclusiva dentro da escola de ensino
regular. Executar o servico do AEE na perspectiva inclusiva ndo é transformar o
professor em multifuncional, em “superprofissional” ou em alguém que se tornou “mil e
uma utilidades”, ¢ ter a visdo sistémica norteando o0 servico e evitando novamente a
exclusdo e a segregacgéo desses estudantes.

Ao desenvolver o servico do AEE em uma perspectiva inclusiva, o professor do
AEE ndo transforma a escola excludente em inclusiva, mas colabora com a construgédo
desse paradigma no contexto geral da escola, incitando atitudes, transformando a
estrutura e provocando conflitos conceituais.

Consideramos que para escola excludente se transformar em escola inclusiva,
sd0 necessarias atitudes politico-educacionais, em que 0 movimento no contexto da
escola deve ser gerado a partir do bom entendimento sobre a inclusdo e compreender o
lugar desse servico da Educacgédo Especial, o AEE.

Existem muitas confusdes e equivocos sobre o “como” realizar o servico do
AEE dentro da escola comum. Por isso, este texto vem elucidar inicialmente alguns
aspectos procurando colaborar com a producdo cientifica nessa area, em que 0
desenvolvimento e a aprendizagem humana tenham como foco 0 movimento relacional,

tecido em rede, que oriente o didlogo e fomente a perspectiva inclusiva.
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