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RESUMO: Pensar a formacédo de professores tanto inicial quanto continuada constitui
um desafio a ser enfrentado pelas instituicbes de formacdo docente. Este artigo
apresenta o relato de experiéncia de uma parceria entre dois nucleos de pesquisa de uma
Faculdade de Educacdo que se uniram e se mobilizaram a partir da inquietacdo causada
pelo desconhecimento de alunos das licenciaturas e professores da educacdo basica
frente a educacdo de pessoas com necessidades educativas especiais. Foi entdo proposto
um projeto de extensdo universitaria teve como metodologia de trabalho a proposta da
aprendizagem cooperativa, e, como pratica de ensinar-aprendendo um movimento de
encontros e estudo coletivos configurando rodas de conversa. Que as instituicdes de
formacédo inicial se encontram diante de um grande desafio, a formacdo e professores
para uma educacdo realmente inclusiva, ¢ fato. Mas é fato também que, se
considerarmos que a formacdo continuada €, também, compromisso destas instituicdes,
0s espacos tempos de extensdo universitaria podem e devem se constituir em um
laboratério no qual aprendemos a aprender em cooperacdo, aprendemos a ser em
cooperacdo, aprendemos a educacdo cooperativa, construindo um outro modo de ser e
estar no mundo e com o0 mundo.

1

2 Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Juiz de Fora — MG — Brasil. Professora Adjunta da
Faculdade de Educacdo. Doutora em Educacdo pela UFJF. Coordenadora do grupo de pesquisa GESE.
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0070-6380. E-mail: elita.martins@ufjf.edu.br

3 Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Juiz de Fora — MG — Brasil. Professora do Departamento
de Educagdo e do Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educagdo Publica (PPGP/CAED/UFJF). Doutora
em Educacdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e Mestre em Educacdo pela mesma
Universidade. Pesquisadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Diversidade
(NEPED/UFJF). ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2861-551X. E-mail:
katiuscia.vargas@educacao.ufjf.br

4 Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Juiz de Fora — MG — Brasil. Professora do Departamento
de Educacdo e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Doutora em Educacdo pela Universidade
Federal de Juiz de Fora (FACED/PPGE/UFJF). Mestre em Educacdo. Coordenadora do Curso de
Especializacio em Educagdo Inclusiva em contextos escolares (UAB/UFJF). ORCID:
http://orcid.org/0000-0002-4920-6160. E-mail: sandrelenasilva@yahoo.com.br

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 23, n. esp. 1, p. 877-896, out. 2019.  ISSN: 1519-9029

DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v23iesp.1.13019 877



Formac&o continuada de professore e educacéo inclusiva: os saberes fazeres docentes em didlogo com a extenséo
universitaria
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RESUMEN: Pensar la formacion de profesores tanto inicial y continuada constituye
un desafio a ser enfrentado por las instituciones de formacion docente. Este articulo
presenta la experiencia de una asociacion entre dos nucleos de investigacion de una
Facultad de Educacién que se unieron y se movilizaron a partir de la inquietud
causada por el desconocimiento de alumnos de las licenciaturas y profesores de la
educacion bésica frente a la educacion de personas con necesidades educativas
especiales. Fue entonces propuesto un proyecto de extension universitaria tuvo como
metodologia de trabajo la propuesta del aprendizaje cooperativo, y, como practica de
ensefar-aprendiendo un movimiento de encuentros y estudio colectivos configurando
ruedas de conversacion. Que las instituciones de formacién inicial se encuentran ante
un gran desafio, la formacion y los profesores para una educacion realmente inclusiva,
es un hecho. Pero es un hecho que, si consideramos que la formacién continuada es
también compromiso de estas instituciones, los espacios de extensidon universitaria
pueden y deben constituirse en un laboratorio en el que aprendemos a aprender en
cooperacion, aprendemos a ser en cooperacion, aprendemos la educacién cooperativa,
construyendo otro modo de ser y estar en el mundo y con el mundo.

PALABRAS CLAVE: Extension universitaria. Educacion inclusiva. Aprendizaje
cooperativo. Ruedas de conversacion.

ABSTRACT: Thinking about teachers formation processes is a real challenge to be
faced by institutions. This article presents the experience of a partnership between two
research groups of a Faculty of education that have joined efforts, after the professors
realized the challenges faced by the lack of knowledge of both students and school
teachers, concerning education of people with special needs. It was therefore proposed
an university extension programme, which consisted of a cooperative learning proposal
and a colective learning-teaching study method, consisting of group talks. It is a given
fact that institutions of basic education face a real challenge, concerning an inclusive
education. But it is also a fact that, when we consider that continued education is also
responsability of these institutions, the space time frames of university extension could
and should consist of a laboratory in which we should learn to cooperate, learn to be in
cooperation and learn how cooperative education can teach us another way of being in
the world.

KEYWORDS: University extension. Inclusive education. Cooperative learning. Group
talks.

Apresentacao

Pensar a formacdo de professores se constituiu, historicamente, o principal

objetivo dos Cursos de Licenciatura, em especial das Faculdades de Educacéo. Tal
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situacdo ndo é diferente em nossa Universidade. Que professor queremos formar? A
resposta a essa pergunta, se considerarmos do ponto de vista tedrico, ja nos foi dada por
aqueles que nos precederam nas pesquisas sobre o tema. Termos como “professor
pesquisador”, “professor reflexivo”, “professor inclusivo” e muitos outros povoam
textos e discursos relativos a formacao de professores em diferentes partes do mundo.

Com Zeichner e Liston (1996), Névoa (1991, 1999, 2007), Alarcdo (1996) e
Freire (1996) acreditamos que, na perspectiva da inclusao escolar, pensar a formacéo de
professores precisa ultrapassar os muros das universidades, trazendo cada vez mais para
0 contexto da formacéo o cotidiano vivido e praticado nos espacos escolares. Formar
professores e professoras na contemporaneidade exige de nos, professoresformadores
compromisso com a realidade social na qual estamos inseridos.

O professor reflexivo € aquele que exercita cotidianamente sua praxis,
transformando seu fazer, seu saber, seu ser em funcdo dos desafios que séo colocados
para a educacdo e para a escola na atualidade. Falando em desafios, um dos que tem
mobilizado educadores e educadoras em seu fazer docente diz respeito a inclusdo de
alunos com deficiéncias e outras necessidades educativas especiais (NEES) nas escolas
regulares. Desde a década de 1990 temos acompanhado um movimento crescente tanto
no campo das politicas publicas, quanto no campo da pratica pedagdgica, pela
construcdo de escolas inclusivas. A incluséo escolar ou educacéo inclusiva se tornou um
campo de conhecimento de grande relevancia no contexto das pesquisas em educacao.
Neste campo, pesquisas sobre formacdo de professores na perspectiva da educagéo
inclusiva tem ganhado énfase (ANTUNES; GLAT, 2011; GLAT; PLETSCH, 2010;
MENDES, 2009).

Tais pesquisas vem demonstrando que a precaria formacdo/qualificacdo dos
profissionais da educacdo para lidar com as diferengas tem representado uma barreira
para o éxito da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e outras necessidades
educativas especiais nas escolas regulares (ANTUNES; GLAT, 2011). Uma questédo
que se coloca em termos da formacao de professores e professoras no contexto da escola
inclusiva refere-se a modelo de formagéo que se configura como o mais adequado.

E com Bueno (1999 e 2001) que nos colocamos em dialogo, quando este propde
a formacao de dois tipos de profissionais: i) os chamados “professores generalistas”,
que teriam a responsabilidade de lecionar nas classes regulares e teriam um minimo de
formacgédo/qualificacdo para atuarem com a diversidade do alunado e ii) os chamados

“professores especialistas”, formados para lidar com diferentes necessidades educativas
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especiais e, por sua vez, responsaveis por dar suporte, orientacdo e formacdo aos
professores do ensino regular ou atuar diretamente com os alunos no atendimento
educacional especializado. Entendemos, portanto, que no contexto da escola inclusiva
esses sujeitos precisam trabalhar em regime de colaboracdo (CAPELLINI; MENDES,
2007) para que os alunos, independente das suas limitagdes, possam se beneficiar do
pleno direito a educag&o.

Considerando a necessidade de problematizar a formacdo de professores e
professoras na perspectiva da educacdo inclusiva, nos propusemos a refletir sobre a
formacéo continuada de professores que atuam na escola bésica para fazer frente ao que
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), para os cursos de licenciaturas
e Pedagogia (BRASIL, 2015). Os curriculos de licenciaturas das instituicdes de ensino
superior no Brasil, a despeito do minimo de carga horéria e da relacdo com a pratica
como um componente formativo, pouco tém se voltado para a temética da incluséo
escolar. Com excecdo da disciplina de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais),
obrigatdria para todos os cursos de licenciatura, disciplinas que versam sobre educacédo
especial, educacdo inclusiva, educacdo e diferencas e outras desse género, ou nao estdo
presentes nos curriculos, ou figuram como disciplinas eletivas ou optativas. O resultado
disso é que muitos professores terminam a graduacdo sem sequer terem ouvido falar
sobre educacdo de alunos com deficiéncia e outras necessidades educativas especiais.

Num estudo do Instituto Carlos Chagas, Gatti e Nunes (2009) realizaram uma
pesquisa sobre formacdo de professores nas licenciaturas em Pedagogia, Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas. Dentre os resultados encontrados pelas
autoras, destacamos a caracteristica fragmentaria da formacéo, através de curriculos que
apresentam um conjunto numeroso de disciplinas bastante disperso e a desarticulacdo
entre a teoria e a pratica. Tais limites da formac&o inicial de professores e professoras
nos faz pensar sobre os desafios e dificuldades que algumas pesquisas (MICHELS,
2004, DENARI, 2006) tem revelado no que diz respeito a pratica docente de
profissionais que atuam direta ou indiretamente com alunos que apresentam
necessidades educativas especiais.

Pelo exposto, pensar a formagdo continuada desses profissionais que ja estdo
atuando nas escolas se constitui num dos compromissos das instituicdes formadoras.

Mesmo com todas as tentativas de aperfeicoar a formagdo de professores no
pais, nossas necessidades parecem que nunca sdo supridas. Diagnésticos de praticas que

ndo atendem a escola e a necessidade dos alunos e professores, denuncias de “maus
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tratos” com a educacdo. Reclamagdo pautadas no “discurso da falta” assolam ndo
apenas o cotidiano da educacdo bésica, mas também no ensino superior, especialmente
nos cursos de Licenciatura. O que fazer diante de tal situacdo? Haveria uma solucao
ainda ndo descoberta? Que laboratério de producdo do conhecimento poderia nos
revelar a formula para “tratar” tal mal?

Nao temos, aqui, a pretensdo de sermos os “cientistas” a “solucionar o caso”,
nem tdo pouco os “alquimistas” a construir a “férmula”. No entanto, a partir do N0Sso
entendimento de que os processos educativos e 0 conhecimento ndo existem por si so,
mas apenas no encontro entre seres humanos, permeados por suas necessidades e sua
disposicao ao saberfazer, e, por vermos nos espacos tempos da extensao a possibilidade
deste encontro é que temos nos dedicado a pensar, problematizar e fazer extensdo
universitaria.

Como metodologia de trabalho, apostamos na proposta da aprendizagem
cooperativa (SCHERER, 2006; CORBELLINE, 2015). E como pratica de ensinar-
aprendendo um movimento de encontros e estudo coletivo configurando as rodas de
conversa (FIGUEIREDO; QUEIROZ, 2012; MELO; CRUZ, 2014; MELO et al, 2016).
E assim que, a nosso ver, vem se constituindo essa parceria, chamada extens&o
universitaria, entre professoras de dois Nucleos de pesquisa da UFJF e professoras e

professores de escolas de Educacdo Basica de Juiz de Fora e regido.

Aprendizagem cooperativa e ensinaraprendendo: encontro entre professoras e
professores

Encontramos na Lei de Diretrizes e Bases de Educacao Nacional - LDB n°® 9394
de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), Titulo VI, referéncia a uma formacéo
docente na qual haja uma soélida formacgdo béasica. Além da formacdo inicial, a Lei
sinaliza para a possibilidade da formag&o continuada. No campo das politicas publicas,
0 Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) (BRASIL, 2014). prevé em sua meta 16
garantir a todos os profissionais da educagdo basica formagdo continuada em sua area
de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagGes dos sistemas
de ensino. Aqui um primeiro questionamento: ao falarmos de formacéo continuidade de
professores no Brasil estamos falando de uma possibilidade, que se configura como algo

a mais ou de uma necessidade, de forma a suprir o que néo foi feito?
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No entendimento de Gatti (2008) a formacdo inicial de professores, ou seja, 0s
cursos de Licenciatura tém se revelado com grandes fragilidades ao cumprir seu papel
formador. Tal situacdo tem levado a uma proposicdo e busca desenfreada por outros
cursos, que se configuram como formacéo continuada.

Em Freitas (2002) encontramos referéncias a uma ideia de formagéo continuada
vista como uma proposta ampla que oportunizaria novas reflexdes sobre a agéo
profissional e sobre os meios para desenvolver e aprimorar o trabalho pedagogico. Esta
formacgdo se daria como um processo permanente de construcdo do conhecimento e
desenvolvimento profissional, articulado com a formacdo inicial, condi¢des de trabalho,
carreira profissional e salarios. E, ainda, talvez o que mais interesse aqui, esta formacao
seria um dever do Estado para com a Educacdo e um direito dos profissionais que nela
atuam. No entanto, a autora aponta que, diferentemente deste ideéario, o que tem
acontecido é uma inversdo da proposicdo, isto porque, as politicas publicas voltadas a
esse fim tém criado um cenério no qual a formacdo continuada se faz como uma
obrigacdo individual de cada professor, o qual é responsabilizado pelo aprimoramento
da sua formacdo. Neste contexto, a formacao continuada deixa de fazer parte de uma
politica de valorizacdo do magistério e passa a se configurar em uma ameaca aqueles
que a ela ndo aderem.

Aliado a crenca de que o curso de formacdo inicial ndo atendeu as suas
necessidades profissionais, os professores tém sido pressionados a continuar investindo

em sua capacitagdo, como destacam Garcia e Anadon (2009):

Em meio a discursos que desqualificavam e desautorizavam
fortemente os professores, responsabilizando-os pelo fracasso e pela
inadequacdo da escola publica, ampliaram-se também as exigéncias
relativas a qualificacdo dos docentes, como a exigéncia de titulacdo
em cursos de licenciatura e a inclusdo em programas de formacéo
continuada, impelindo-os a assumir novos papéis, como o de
estudantes em cursos de habilitacdo profissional (GARCIA;
ANADON, 2009, p. 69).

Santos (2004) chama a atengdo para a “politica de competéncias™ que tem dado
0 tom as politicas puablicas de formacdo continuada, criando um cenario de
responsabilizacdo individual do professor em relacdo ao seu aprimoramento, disparando
0 gatilho da corrida por cursos e mais cursos. Quantidade aqui, passa a ser

compreendida como sindnimo de qualidade.
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De acordo com Gatti (2008), o surgimento de tantos tipos de formacdo tem sua
base nos desafios e dificuldades colocados aos sistemas de ensino, anunciadas e
enfrentadas por gestores, professores, constatadas e analisadas por diferentes pesquisas.
Dentre esses desafios, estd o acolhimento, nas escolas regulares, de criancas e
adolescentes com necessidades educativas especiais.

A luta por fazer valer o direito das pessoas com NEEs a escolarizacdo em
escolas regulares ndo se faz sustentada por uma mudanca substancial nos cursos de
formacéo de professores atendendo a demanda de producgé@o de conhecimentos teoricos e
praticas na relacdo com o mesmo. Também, aqui, os cursos de formacgéo continuada que
tratam da tematica adquirem o carater de programa compensatério, do qual nos fala
Gatti (2008).

Este é um cenario pouco animador quando pensamos na extensdo universitaria.
Isso porque, quando se trata de formacdo de professores, também ela tem se
configurado como um “programa compensatorio” as lacunas deixadas nos curriculos e
programas dos cursos de licenciatura. Estariamos fadados a fazer sempre o mesmo?
Apenas compensar, preencher lacunas, ou poderiamos ter um caminho que nos levasse a
outros horizontes?

Ao buscar um outro fazer, encontramos em Novoa (1992) o convite a pensar no
professor ndo apenas como um profissional a ser formado, mas antes de tudo uma
pessoa em formacdo. Pensar o professor ndo apenas como aquele que se apropria de
conhecimentos ja prontos, mas que também é produtor de conhecimento. Neste sentido,
0 autor aponta para a possibilidade e necessidade de criagédo de redes de (auto)formacao
participativa, pois segundo o autor, “a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espagos de formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando” (NOVOA, 1992,
p. 14).

E na direcdo apontada por Novoa (1992), de formacdo participativa que foi
idealizado este projeto de extensdo universitaria desenvolvido em dois movimentos, um
primeiro no ano de 2016 e outro no ano de 2017. Esse projeto que teve como pano de
fundo a questdo da educacdo de pessoas com deficiéncia objetivou possibilitar um
espacotempo de producdo de conhecimento, de troca de saberesfazeres.

Consideramos que um ideal seria que esses encontros fossem genuinamente
consolidados no cotidiano das escolas, o que ainda ndo é uma realidade. Assim,

optamos por trabalhar com o possivel, 0 que estd ao nosso alcance. Optamos por
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trabalhar no sentido de que esse projeto de extensdo nao fosse apenas mais uma linha no
curriculo lattes dos professores, mas que pudesse se constituir, realmente, em um
espacotempo trocas de experiéncia, de desenvolvimento e aprendizado.

E com esse ideal que propusemos como metodologia de trabalho a aprendizagem
cooperativa (SCHERER, 2006; CORBELLINE, 2015). E como pratica de
ensinaraprendendo um movimento de encontros e estudo coletivo configurando as
rodas de conversa (FIGUEIREDO; QUEIROZ, 2012; MELO; CRUZ, 2014; MELO et
al, 2016).

Pensar a cooperacdo como uma metodologia de trabalho é pensar que todos e
cada um dos participantes € importante na constru¢cdo de um novo conhecimento. A
cooperacdo como forma de trabalho, implica em considerar a autonomia, a liberdade de
pensamento, moral e politica, considerando que € na interacdo e coordenacdo dos
diferentes pontos de vista que a aprendizagem cooperativa torna-se possivel. Aqui, a
coordenacdo de acOes dos diferentes participantes provoca a permuta de pensamentos,
concepcdes, saberes e fazeres, permitindo novas construcdes em um todo coerente. No
entanto, aprender de forma cooperativa ndo é facil e nem isenta de conflitos de diversas

ordens. Scherer (2006, p. 2) explica que:

A aprendizagem cooperativa é gerada por acles de cooperagdo, que
exigem coordenacdes, algumas vezes mais faceis, outras vezes mais
dificeis, se originando de uma acdo de cooperagdo em um grupo, a
partir de proposi¢Ges iguais, quando uma corresponde & outra;
proposi¢des diferentes, que necessitam de um acordo entre 0s
envolvidos na busca de uma afirmagdo comum, que justifique a
diferenca entre os pontos de vista; e ainda podemos ter proposi¢des
complementares.

E a atencdo as diferentes proposi¢des que permitira que cada uma a seu tempo
possa rever suas concepcoes, seus saberes e fazeres. Fica claro que a cooperagdo estd
vinculada a interacdo entre os aprendizes e requer vinculos e reciprocidade afetiva e
respeito mutuo, para isso, ha que se considerar a necessidade de interacéo entre eles. Tal
movimento possibilita a mudanca do sujeito e do grupo como um todo, formando, a
cada encontro, um novo sistema de interagdes. Para Corbellini (2015, p. 66), é a
“intera¢do entre pares, que culmina na possibilidade de diferenciar-se em relagdo ao
outro, descentrar-se, também, em um sentido de respeito matuo™.

Durante 0s encontros buscavamos que, a partir da interacdo entre o0s

participantes, as diferentes concepcles e conceitos sobre as praticas de inclusdo escolar

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 23, n. esp. 1, p. 877-896, out. 2019.  ISSN: 1519-9029

DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v23iesp.1.13019 884



Elita Betania de Andrade MARTINS, Katiuscia C. Vargas ANTUNES e Sandrelena da Silva MONTEIRO

fossem visibilizadas, de tal forma que a interagdo entre as mesmas pudesse criar outras
concepgdes, conceitos e praticas. Em outras palavras, que a tomada de consciéncia
(PIAGET, 1974) sobre as proprias concepcdes e praticas, pudesse favorecer aos
participantes avaliar por si mesmos, a necessidade de outros conhecimentos e/ou
praticas em seu cotidiano escolar.

Aqui, o ideal ¢ vencer os discursos da falta, do ndo saber, do ndo “estou
preparado”, ¢ de assumir o desafio de se colocar, com autonomia, no movimento da
educacdo das pessoas com deficiéncias e ou outras necessidades educativas especiais.
Entendendo autonomia como sendo a capacidade de “coordenar os diversos fatores de
um processo para a decisdo mais verdadeira para todos os envolvidos” (CORBELLINI,
2015, p. 65). O professor autbnomo considera, por decisdo propria, as necessidades e
potencialidades do aluno além das suas préprias. Considera o bem-estar para a
aprendizagem do aluno, além da daquela necesséaria ao ensino, por entender que a
relacdo ensinar-aprender sdo partes de um mesmo processo.

Quanto a escolha da roda de conversa como préatica de ensinar-aprendendo,
deveu-se por entendermos, como Melo e Cruz (2014) que mais que uma técnica de
pesquisa, as rodas de conversa podem abrir “espago para que os sujeitos da escola
estabelecessem um espaco de dialogo e interacdo, ampliando suas percepgdes sobre si e
sobre o outro no cotidiano escolar” (p. 02).

Esta forma de trabalho permite aos participantes ndo apenas expressar, de forma
coletiva suas impressdes, conceitos e opinides sobre a questdo em pauta, mas também
um pensar reflexivamente, as manifestagbes dos outros participantes. Aqui, a
possibilidade da aprendizagem cooperativa é potencializada pelas trocas ndo apenas de
informacBes, mas também de saberesfazeres. A atmosfera de informalidade de uma
conversa, sem cobrangas, sem avaliagOes sistematizadas, permite a criacdo de um
espacotempo interacional de constru¢cdo de novos conceitos e valores que poderdo
impulsionar o participante a mudancas de atitudes que julgar necessarias.

Esse entendimento é compartilhado por Melo et al (2016, p. 302) ao dizer que
“O didlogo funcionava como um recurso didatico e, também, como um instrumento
(ferramenta) real para fazer aflorar opiniGes divergentes”. Para os autores o arranjo
pedagdgico da roda permite problematizar a realidade, revisar conceitos, desconstruir
crengas falsas e, ainda, a conscientizagdo em relacdo a propria situacao.

O pensar compartilnado favorecido nas rodas de conversa contribui para a

(re)significacdo dos acontecimentos, das posturas adotadas pelos professores até aquele
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momento e de criacdo de perspectivas de novas a¢6es. Aqui, também, h& coordenadores
que até podem escolher uma tematica, visualizar objetivos, estabelecer tempo de
duracdo do encontro, no entanto, eles ndo assumem o papel daquele que dita quem,
quando e como falar; nem de dar a palavra final entre o “certo” e o “errado”, entre o
“melhor” e o “pior”. Seu papel ¢ de parceiro atento, trazendo informagdes,
problematizacfes e até mesmo, auxiliando os outros participantes a superarem seus
medos e entraves em uma situacéo e grupo. (FIGUEIREDO; QUEIROZ, 2012)

A roda de conversa se constitui de forma democrética, favorecendo a tomada de
consciéncia dos participantes quanto a seus conceitos e crengas na relacdo com as
pessoas com deficiéncia, e em relacdo a sua atuacdo pedagdgica no cotidiano escolar.
Precisa ser, acima de tudo, um espagotempo de trocas entre parceiros, em um processo
de aprendizagem cooperativa e ndo mais a hierarquia de quem ensina para quem
aprende, ou um curso para professores e sim, com professores, em parceria, em
construcdo coletiva e cooperativa, com reconhecimento mutuo, confianca e respeito ao

conhecimento de todos e cada um.

Extensdo universitaria: convite ao encontro entre professoras e professores

A Constituicdo Federal dispde em seu artigo 207, o principio de
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo na Universidade, as quais
constituem-se, entéo, pilares no trabalho desenvolvido.

Como professoras da Faculdade de Educacdo/UFJF detectamos a necessidade de
organizarmos uma proposta de trabalho, tendo em vista observac6es diarias em sala de
aula e didlogos com representantes de escolas de educacdo basica, os quais revelavam
uma demanda por espacostempos que permitissem a realizacdo de discussdes sobre o
processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

Unidos por essa mesma inquietacdo, dois Nucleos da Faculdade de Educacédo
tém se empenhado em acgBes cooperativas: O Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Educacao e Diversidade (NEPED) e o Ndcleo de Estudos Sociais do Conhecimento e da
Educacao (NESCE).

O nascimento destes Nucleos acontece a partir da década de 1990, como um
esforco para superacdo de um modelo de organizacdo, que muitas vezes, representou
fragmentacdo do trabalho docente. Os Nucleos agrupam diferentes professores, com

seus grupos de pesquisa, formados por alunos de graduacdo e pos-graduagdo, assim
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como por professores de educacdo basica. Dentre os objetivos dos Nucleos, podemos
destacar a integracdo da realidade brasileira com escolas e comunidade em geral,
através da pesquisa, ensino e extensdo, consolidados em diversas agdes, articulando
espacos, tempos e atores sociais.

A inquietagdo causada pelo desconhecimento de alunos das licenciaturas e
professores da educacdo basica frente a educacdo inclusiva, nos mobilizou e, apos,
muito conversar, pensar e refletir, optamos, por organizarmos um projeto envolvendo,
em um primeiro momento, “Rodas de Conversas” que objetivavam (re)significar o
conceito de inclusdo escolar. Foram quatro encontros realizados no periodo de setembro
a dezembro de 2016, nos quais participaram graduandos de licenciaturas diversas e
professores de educacdo basica. Dentre todas as questdes postas em pauta, sobressaiu, e
muito, o ainda desconforto, quanto a educacdo das pessoas com deficiéncias e outras
necessidades educativas especiais.

Estes encontros, mediados por um professor com estudos mais aprofundados na
tematica em pauta, abriram espaco para que os participantes fizessem contribuicdes:
professores revelando muito do que tém vivenciado nas escolas bésicas sobre o
movimento de inclusdo e o que tém aprendido com este movimento; alunos da
graduacdo surpresos com a ndo presenca dessa discussdo em seus cursos de formagéo
inicial.

Foi uma experiéncia extremamente rica, pois possibilitou conhecer um pouco o
cotidiano docente e seus saberes e fazeres, rompendo com uma Vvisdo normativa e
moralizante da docéncia, que segundo Tardif e Lessard (2007, p.36) se interessa “antes
de tudo pelo que os professores deveriam ou ndo fazer, deixando de lado o que eles
realmente sdo e fazem”. Ao mesmo tempo, permitiu aos alunos da gradua¢do um
adentrar as escolas por meio das narrativas dos professores.

Com a riqueza desse momento de troca, e a partir da solicitagdo de continuidade
dos encontros, organizamos um curso de extensdo “Saberes e Fazeres em Incluséo
Escolar: conversas com/de educadores”, realizado no periodo de agosto a dezembro
de 2017 e que teve como objetivos: 1) problematizar os conceitos de diferenca,
diversidade, inclusdo e educacdo inclusiva; 2) contribuir para a formagéo inicial e
continuada de professores; 3) enriquecer a formacdo dos alunos dos cursos de
licenciatura da URJF, colocando em pauta a discusséo sobre educacdo e diversidade; 4)
instrumentalizar os participantes para uma atuagdo inclusiva frente a diversidade,

buscando romper com as barreiras atitudinais que impedem uma convivéncia mais
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solidaria e humana; 5) criar um espaco de dialogo com a comunidade externa em torno
das questdes pertinentes ao campo da educacéo e diferencas.

O curso de extensao, gratuito, foi divulgado via redes sociais, € a sua procura
nos causou surpresa. As 60 vagas oferecidas foram preenchidas por professores da
educacdo bésica e alunos da graduacdo, em menos de 24 horas, destacando-se que 0s
primeiros inscritos, fizeram sua inscricdo a zero hora do dia previsto para inicio das
inscricoes.

Para a inscricdo, era necessario o preenchimento de uma ficha, na qual o
candidato além de apresentar dados pessoais, falava sobre suas motivacdes em
participar do curso. Destacava-se um grande numero de professores da educagdo basica
que falavam do desejo de adquirir conhecimentos, de se qualificar para lidar com a
inclusdo nas escolas; e, de alunos de graduacdo que ndo queriam ser surpreendidos com
0 néo saber, ao receber um aluno com deficiéncia em suas salas de aula.

Durante os encontros ndo era feita distingdo entre professores da educagédo
basica e alunos da graduacdo. Todos tinham algo com o que contribuir, perguntas a
fazer, alternativas a apresentar. Foi revelado grande interesse em entender questdes
bioldgicas ligadas a varios quadros de deficiéncias. Solicitavam esclarecimentos sobre
legislagbes, normas e politicas publicas sobre a inclusdo escolar. No entanto,
indiscutivelmente, os movimentos mais ricos foram as trocas: trocas de conhecimento
tedrico, trocas de saberes e fazeres pedagdgicos cotidianos que vinham sendo
desenvolvidos. Expressoes como: “o como fiz”, “o0 como vocé faz”, “o pode ser de outra
forma”, “o ainda ndo consegui”, “o estou tentando”, constituiram mediadores singulares
em nossos encontros, configurando um ambiente de partilha, de ensino e aprendizagem
cooperativa entre os participantes.

Em um dos encontros, o professor mediador responsavel pela discussao era
surdo. Em nossa avaliacdo houve indicios de que esse foi um momento muito
importante: um professor surdo, intérpretes, lingua de sinais, interpretagdo para 0s
ouvintes, papeis invertidos, os ouvintes precisavam de intérpretes. Tal pratica recebeu
diversos comentarios positivos, uma das professoras da educacdo bésica chegou a
afirmar “parece que ouviamos o professor!”

Outro ponto marcante foi a presenca de uma professora da Faculdade de
Medicina, médica psiquiatra, que nos falou sobre a constituicdo do quadro de
Transtorno do Déficit de Atencdo e do Transtorno de Hiperatividade. Muitos revelavam

seu desconhecimento e afirmavam que muitas vezes pensavam que era “manha” da
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crianga, “preguica” ou “rebeldia”. E, ainda, a apresentacdo de materiais, confeccionados
pela prdpria professora, para a interacéo e mediagdo pedagdgica com seu aluno autista.

O desejo em fazer o curso e a forte presenca de questionamentos, nos encontros,
reforcaram a afirmacdo de Mantoan (2003), sobre o fato de que o processo de inclusao
tem provocado a necessidade da escola criar novos modelos de organizagdo que
favorecam a aprendizagem de todos. Os professores, entdo, buscam no curso, pistas que
0s auxiliem neste processo.

A crenca de que a formacdo é importante instrumento para qualificar os
professores para suas novas demandas, parece ndo ser apenas dos docentes, mas
também, se reflete em documentos legais como o Plano Nacional de Educacdo. Tal
documento em sua meta 4, que trata da Educacdo Especial/Inclusiva, apresenta dentre
suas estratégias, a necessidade de inclusdo de referenciais tedricos especificos ao tema,
nos cursos de licenciatura, e nos demais cursos de formacéo de professores, assim como
nos cursos de pos-graduacdo (Meta 4.16).

E importante retomar o que ja foi dito antes, conforme Gatti (2008), muitas
vezes, 0s professores buscam em cursos de especializacdo, superar falhas de um
processo de formacdo inicial fragilizada. Porém, é preciso reconhecer que para além da
superacao de possiveis falhas, momentos de formacdo continuada podem se constituir
em oportunidades ricas de troca, que reconhecem o professor como produtor de
conhecimento, a partir da sua pratica docente.

No desenvolvimento de tais momentos de formacéo, a Universidade tem papel
relevante, pois como afirma a UNESCO (1998),

O reconhecimento dado pela sociedade a autoridade intelectual das
instituicbes de educagdo superior, conforme a Declaracdo, esta
intimamente associado a sua capacidade de se expressar sobre os
problemas éticos, culturais e sociais de forma completamente
independente e com plena consciéncia das suas responsabilidades.
(UNESCO, 1998, n.p.)

Dentre as responsabilidades da Universidade, destacamos duas das apresentadas
na Declaracdo Mundial sobre Educacéo Superior no século XXI (1998):

c) promover, gerar e difundir conhecimentos por meio da pesquisa e,
como parte de sua atividade de extensdo a comunidade, oferecer
assessorias relevantes para ajudar as sociedades em seu
desenvolvimento cultural, social e econémico, promovendo e
desenvolvendo a pesquisa cientifica e tecnoldgica, assim como 0s
estudos académicos nas ciéncias sociais e humanas, e a atividade
criativa nas artes;[...]
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f) contribuir para o desenvolvimento e melhoria da educacdo em todos
0s niveis, em particular por meio da capacitacdo de pessoal
docente. (UNESCO, 1998, art.1°, alineas c e f, grifos nossos)

Nos trechos destacados do documento, evidencia-se a extensdo como forma de
interligacdo da Universidade com a comunidade, para difusdo de conhecimentos, ao
mesmo tempo, sinaliza o compromisso dessa instituicdo com a melhoria da educacao,
enfatizando a formacdo docente.

Acreditamos que 0s cursos de extensdo organizados pela Faculdade de
Educacao, através de seus Nucleos sejam uma forma de concretizar os compromissos da
Universidade com a melhoria da educagéo e com a difuséo do conhecimento, a partir do
momento, em que envolve diversos profissionais da educagdo basica para refletir sobre
as implica¢6es da inclusao escolar.

Entretanto, considerando o alerta de Mantoan (2003) de que os professores nao
aprendem no “vazio”, optamos pela roda de conversa, em um sentido de desenvolver
uma proposta que permitisse aos professores apresentarem materiais, experiéncias,
conversar sobre seus alunos, seus anseios, seus medos, suas conquistas, ja que muitos
estudos (FONTANA, 2003; BRITO, 2009; MARTINS, 2014) tém indicado a
necessidade dos professores terem esses momentos de troca. Arroyo (2004) destaca o
tempo, como uma das atuais reivindicacdes docentes, para a realizacdo de estudo e
gestdo coletiva; e a participacdo na proposta de extensdo significou para muitos um
importante momento de estudo.

A avaliagdo dos encontros do curso de extensdo foi bastante positiva e motivou a
Faculdade de Educacdo criar um curso de Especializacdo Lato sensu, oferecido em
parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Aqui, a procura também superou
e muito, o nimero de vagas oferecidas. Tal curso iniciou suas atividades em dezembro
de 2017, com uma proposta de educacao interdisciplinar, buscando criar espagostempos
de interconexdo entre as diferentes disciplinas, troca de experiéncias e reflexdes
coletivas, envolvendo cursistas, tutores, professores. As trocas durante os cursos de
extensdo, e, agora, no curso de Especializacdo, tém provocado a necessidade de se
(re)pensar a docéncia, (re)pensar formas diferenciadas de organizacdo da espaco virtual
de aprendizagem, visando garantir o intercdmbio entre 0s conhecimentos produzidos

pelos professores, tutores e pelos cursistas a partir de seus saberesfazares.
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Formagao para os professores ou com os professores?

A situagdo dos cursos de formacéo inicial de professores, conforme ressaltado
por Gatti (2008) e aqui retomado, apresenta fragilidades, as quais ressoam tanto na
formacgdo, quanto na atuacdo profissional. A pergunta que nos colocamos nestas
reflexdes finais se faz entorno da demanda da multliplicidade de conhecimentos a ser
considerada na formacéo de professores, tanto inicial quanto continuada. Apesar de néo
ser a situacdo ideal, devido ao carater compensatdrio, muitas vezes assumido,
acreditamos que os cursos de formacao continuada, especialmente, os que se fazem na
modalidade de extensdo universitaria, podem se constituir em um importante espaco de
formagéo docente. Isto porque, a exemplo da experiéncia aqui descrita, possibilita a
reunido de pesquisadores e professores que ja estdo atuando na sala de aula, tanto da
educacdo basica quanto do ensino superior, com alunos que ainda estdo no processo de
formacdo inicial.

E fato que ha uma fragmentacdo na organizacdo das propostas curriculares,
assim como na organizacao das praticas e nas discussdes tematicas. Estas fragmentacdes
reverberam em fragilidades, as quais nos levam a problematizar: se, o que estd em foco
é o0 ser humano e seus processos de se fazer humano, ou conteidos fragmentados que,
sob o entusiasmo de seus defensores precisam ser ensinados?

E se fossemos capazes de pensar, operacionalizar e viver um processo de
formacdo com os professores, no qual o tema principal fosse ndo uma tematica, por
exemplo educacdo especial, educacdo inclusiva, mas sim, o encontro do ser humano
aprendente e inconcluso com o conhecimento (teérico e pratico) necessario ao seu ir e
vir, ao constituir-se como sujeito interativo com o0 mundo e no mundo?

E se féssemos capazes de sair do pedestal da arrogancia do saber como forma de
poder e nos colocassemos, todos nds, professores universitarios, professores da
educacdo basica, técnicos da educacdo, como caminheiros em uma mesma caminhada,
em prol da construcdo de um mundo melhor para se viver?

Dentre os muitos aprendizados que 0s cursos de extensdo universitaria tém nos
oportunizado, talvez esse seja um dos que mais sensibiliza nosso saberfazer: o
conhecimento ndo pré-existe ao ser aprendente, mas sim, é construido no encontro entre
a necessidade do conhecer, do saber e do fazer. Este entendimento, de certa forma, nos
ajuda a entender as fragilidades dos cursos de formacao inicial de professores. Naquele

momento, aquele conhecimento ndo constituia para os futuros professores uma
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necessidade ou até nem mesmo era significativo. No entanto, agora, na préatica cotidiana
da escola, sentem necessidade e buscam por ele.

Que as instituicdes de formacdo inicial se encontram diante de um grande
desafio, a formacéo de professores para uma educacgédo realmente inclusiva, é fato. Mas
é fato que, se considerarmos que a formacgédo continuada é, também, compromisso destas
instituicdes, os espagostempos de extensdo universitaria podem e devem se constituir
em um grande laboratdrio, no qual aprendemos a aprender em cooperacéo, aprendemos
a ser em cooperacdo, aprendemos a educacao cooperativa, construindo um outro modo

de ser e estar no mundo e com o mundo.
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