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RESUMO: Este artigo trata de uma discussdo sobre politicas de ensino de linguas no cenario
contemporaneo para uma reflexdo sobre a formacdo do professor da area de Letras.
Fundamenta-se em teorias linguisticas e nas politicas educacionais, além de se apresentarem
também estudos sobre o ensino de linguas no Brasil que refletem diretamente no processo de
ensino-aprendizagem que se constituiu ao longo do processo historico da educacao brasileira.
Tem como objetivos, apresentar o cenario contemporaneo do ensino de linguas; e descrever
discursos politico-educacionais de ensino e de formagdo do professor. A metodologia ¢ a de
uma pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa, sobre teorias linguisticas e diretrizes
curriculares do curso de Letras, para uma reflexao sobre as praticas linguisticas contemporaneas
e politicas educacionais de formagao e de ensino de linguas.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas educacionais. Formag¢ao do professor. Ensino-aprendizagem.

RESUMEN: Este articulo aborda una discusion sobre las politicas de ensenianza de idiomas
en el escenario contemporaneo para una reflexion sobre la formacion de docentes en el drea
de las letras. Se basa en teorias lingiiisticas y politicas educativas, ademas de presentar
estudios sobre la enseiianza de idiomas en Brasil, que reflejan directamente el proceso de
ensenianza-aprendizaje y que se constituyo a lo largo del proceso historico de la educacion
brasileria. Sus objetivos son presentar el escenario contempordneo de enseiianza de idiomas;
y describir discursos politico-educativos de ensefianza y formacion docente. La metodologia es
la de una investigacion descriptiva, con un enfoque cualitativo, sobre teorias lingiiisticas y
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pautas curriculares para el curso de formacion en lenguas, para una reflexion sobre las
practicas lingiiisticas contemporaneas y las politicas educativas de formacion y ensenianza de
idiomas.

PALABRAS CLAVE: Politicas educativas. Formacion del profesorado. Ensenianza-
aprendizaje.

ABSTRACT: This article deals with a discussion about language teaching policies in the
contemporary setting for a reflection on the education of the teacher of the Letters area. It is
based on linguistic theories and educational policies, as well as on studies on language
teaching in Brazil, which reflect directly on the teaching-learning process and was constituted
throughout the historical process of Brazilian education. Its objectives are to present the
contemporary scenario of language teaching; and describe the political-educational discourses
of teaching and teacher education. The methodology is that of a descriptive research, of
qualitative approach, on linguistic theories and the curricular guidelines for the Course of
Letters, for a reflection on the contemporary linguistic practices and the educational policies
of education and the teaching of languages.
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Introducio

Propde-se uma reflexdo sobre a formacdo do professor de linguas e o contexto
sociocultural e educacional em que esse sujeito se insere no cendrio contemporaneo. Discute-
se, neste artigo, como as politicas linguisticas e de ensino de lingua materna e de lingua
estrangeira configuram-se nesse contexto, além das politicas educacionais de ensino e de
formagdo do professor dessa area. Tais politicas, decorrentes da configuracao dos estudos de
Lingua Portuguesa e de Lingua Estrangeira no Brasil, refletem diretamente no processo de
ensino-aprendizagem que se constituiu ao longo do percurso historico da educacao brasileira.

Justificam-se essas reflexdes, pois uma discussdo sobre politicas linguisticas ja se
caracterizava, ainda que de forma incipiente, no que se refere a Lingua Portuguesa, desde os
primoérdios da colonizagdo brasileira, a partir do século XVI. No periodo roméantico, no século
XIX, por exemplo, diferentes explicagdes e conflitos se estabeleceram entre escritores
brasileiros e portugueses e, no inicio do século XX, poetas modernistas, como Oswald de
Andrade, Manuel Bandeira, dentre outros, ja enfocavam o conflito do uso da lingua que
caracterizava o falar brasileiro, o que sempre inflamou muitas discussdes. No que se refere ao
uso da lingua, a constituicdo da identidade do brasileiro se forma e se desenvolve nesse

panorama historico, politico, econdmico e social (PRADOS; ALVAREZ, 2016).
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Segundo Prados e Alvarez (2016), na midia, em 2011, em importante emissora nacional
de televisdo, foram focalizados diferentes usos da linguagem verbal, apresentados em um livro
didatico, aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2011), e interpretados
como “erros”. De acordo com as autoras, foi possivel verificar, de um lado, a concepcao de que
o brasileiro v€ a lingua segundo o padrao formal como o modelo correto e de outro lado, a dos
estudiosos linguistas que focalizam questdes de diferentes usos da lingua, as variagdes
linguisticas, mas essas ainda sao apontadas, de um modo geral, por pessoas e representantes da
sociedade, como deficiéncias linguisticas. Assim, evidencia-se uma politica linguistica do uso
do padrao da escrita e que ndo aceita os diferentes falares dos brasileiros.

Segundo Cavalcanti (2013), a aprovagao do referido livro didatico Por uma vida melhor
foi fortemente contestada e rejeitada por grande parte de jornalistas que acusaram o livro de
fazer apologia do erro. No entanto, de acordo com Cavalcanti (2013), sdo veiculados textos de
linguistas e especialistas que, fundamentados em pesquisas linguisticas nas ultimas décadas,
rebatem os argumentos apresentados pelos criticos do livro. A autora, ainda, refere-se a lei
contra o estrangeirismo, do deputado Aldo Rebelo, em que se abriu um espaco para que outras
vozes, além das que sdo veiculadas na midia, expusessem seus pontos de vista.

Configura-se, assim, uma polémica que mais uma vez vai revelar o pouco (ou nenhum)
conhecimento da imprensa e da sociedade em geral em relagdo a aspectos da lingua, incluindo
seu ensino, como este deve ser promovido e que "conteudo" privilegiar.

Nesta discussdo, em que se trata de reflexdes sobre formagao do professor de linguas,
enfatizam-se as politicas educacionais de documentos oficiais, em que se pode evidenciar uma
certa obsolescéncia do curso de licenciatura em Letras. Para essa discussao, a metodologia, de
natureza descritiva e abordagem qualitativa, constitui-se de um estudo dos discursos
subjacentes as politicas-educacionais e pedagdgicas, além de uma discussdo sobre a formagao
no que se refere a carreira docente do profissional de Letras.

Propde-se, nesta discussdao, uma perspectiva de analise do discurso que possibilita a
reconstru¢do do processo de producao de sentido dos discursos da educagdo e respectivos
discursos politico-educacionais que, por sua vez, refletem os sistemas de valores da sociedade
atual. Assim € possivel o estudo do saber compartilhado sobre o ensino da Lingua Portuguesa
e de Lingua Estrangeira no Brasil.

Considera-se, portanto, nesta analise, que os discursos constituem redes de significacao
e estdo inseridos num processo dindmico, esses podem ser motivados por um determinado fato

social, numa determinada época e espaco, e produzir sentidos Unicos nesse determinado
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contexto (PRADOS; BONINI, 2017). Portanto, as politicas educacionais se constituem a partir
de valores expressos em documentos e em leis e essas caracterizam os discursos politico-
educacionais e politico-pedagdgicos.

Para uma reflexao sobre a formagao do professor na area de Letras, diante das teorias
linguisticas, exigéncias socioculturais, anseios e expectativas, ¢ necessario pensar-se o discurso
manifestado no contexto educacional, que esta subjacente nos documentos oficiais, como um
dos discursos constituintes dotado de maior autonomia e que confere sentido aos atos coletivos
e de classe, ou seja, as zonas de falar (MAINGUENEAU, 2008).

O discurso educacional, de acordo com Maingueneau (2008), organiza-se em torno de
textos ligados a instituigdes que garantem sua necessidade de interpretagdo e de autorizagao.
Assim, o discurso que se apresenta em documentos oficiais sustenta-se em sistemas de valores
que, por sua vez, reproduzem nao sé6 os discursos politicos-educacionais, mas também outros
discursos sobre cidadania, vontade politica, ética, além dos discursos politico-pedagogicos.

Nesta discussdo, portanto, consideram-se os discursos politico-educacionais, questoes
de uso e politicas linguisticas, além de estudos de teorias linguisticas que evidenciam a
necessidade de se rever constantemente a estrutura curricular do curso de Letras para a
formagao do professor. E, para uma andlise descritiva, consideram-se, também, as politicas de
ensino nos documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL,
2018), ja que diretrizes curriculares e politicas educacionais e de ensino impactam na carreira

docente na area de Letras.

Politicas educacionais e o curso de Letras no cenario contemporaneo

Vale lembrar que os planos e as propostas curriculares tornam-se parametros, modelos
a serem seguidos, com a agcao como consequéncia. As politicas publicas culturais e educacionais
produzidas no contexto contemporaneo e voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa e de Lingua
Estrangeira se configuram como preocupagdes efetivas voltadas a melhoria da qualidade da
educagdo, no que se refere ao ensino-aprendizagem de linguas.

Hoje, o ensino-aprendizagem de linguas est4 vinculado a inserc¢do social, exercicio da
cidadania, com as atuais politicas linguisticas e as questdes proprias das linguagens. De acordo
com Geraldi (2008), nos estudos linguisticos contemporaneos, a lingua ¢ marcada pela fala,
com questdes de andlise sobre a déixis, as modalidades, a performatividade, a polissemia, a
argumentagdo, a implicitagdo, a polifonia e a heterogeneidade. E necessario, portanto,

considerar nesses estudos, as instancias sociais para o ensino de linguas.
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Esse novo quadro se justifica, pois, a fungdo tradicional do ensino, a instrumental,
resultou em diferentes deficiéncias, em funcdo do uso oral rudimentar, da lingua fechada em
grupos sociais, da falta de dominio de estruturas linguisticas e do Iéxico. A escola, portanto,
deve propiciar uma diversidade de interagdes, com diferentes usos da lingua em instancias
privadas e publicas, com a concepgao de linguagem como atividade constitutiva, cujo locus de
realizacdo ¢ a interagdo verbal, com o uso linguistico voltado a leitura e a producdo de textos,
com a utilizacao da Pragmatica, da Analise de Discurso e da Sociolinguistica, novas correntes
linguisticas aplicadas as metodologias de ensino da lingua.

O ingresso em um curso de Letras, nos dias atuais, significa, via de regra, conviver com
uma estrutura académica, que ainda mantém valores e conteido ndo condizentes com o
desenvolvimento social e tecnologico do momento. Tradicionalmente, o ingresso nesse curso
tinha por objetivos conhecer os ideais aristocraticos, elitistas com a valorizagdo da literatura
classica. Ao longo do tempo, outros ideais foram incorporados aos objetivos do curso, como 0s
estudos cientificos linguisticos, ainda que de forma desordenada, sem um planejamento efetivo
e aplicével do curriculo (BAGNO, 2013).

Segundo Souza, Pereira e Costa (2012), entre os objetivos dos cursos de licenciaturas
no Brasil, estd o de formar professores que apresentem habilidades e competéncias técnicas,
além das pedagogicas, para conduzir o processo de ensino-aprendizagem e para se adequar as
mudangas e aos desafios, no ambito social e profissional, nas salas de aula das escolas
brasileiras. Para isso, no curso de Letras, as novas teorias linguisticas, que tratam do uso da
lingua, dos falares, dos discursos e estdo isoladas nos curriculos como contetido, deveriam ser
aplicadas ao ensino, nao so6 de leitura e de escrita, mas também para identificar e valorizar os
diferentes falares brasileiros.

Para se considerar um curriculo que se aplique as exigéncias socioculturais
contemporaneas, ¢ necessario se pensar, ndo s6 nas mudangas que ocorrem na lingua falada,
sobre questdes de uso, mas no contexto da comunicagdo e novos meios. A propria esséncia da
ideia de educacao, segundo Bauman (2010), tal como ela se formou, ¢ questionada, assim como
a solidez das coisas ou a solidez dos vinculos humanos.

Essas discussdes se impdem no contexto contemporaneo em que o consumo exige
sempre a busca de solugdes novas em sistemas também novos. Na comunicagdo, por meio das
tecnologias moveis, por exemplo, os usudrios da lingua apresentam novas relacdes de

linguagem, variagdes linguisticas e isso constitui mais um desafio para o ensino de linguas.
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Para as politicas educacionais do Ministério da Educagao (MEC) brasileiro que orientam
e normatizam os cursos de formag¢ao de professores, as diretrizes e as propostas pedagdgicas
desses cursos devem estar em sintonia com as diretrizes de documentos oficiais, como por
exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Orientagdes Curriculares Nacionais
(OCN) e estaduais e a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual todos devem se
adequar.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), o componente curricular Lingua Portuguesa retoma
documentos e orientagdes curriculares, publicados nas ultimas décadas, e busca atualiza-los em
relacdo as pesquisas linguisticas recentes ¢ mudancas nas praticas de linguagens em
consequéncia do avango das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo. E quanto a
Lingua Inglesa, por exemplo, a visdo ¢ a de que esta se torne um bem simbolico para falantes
de todo o mundo, ja que, ao assumir um status de lingua franca, uma lingua que se materializa
em usos hibridos e marca-se pela fluidez, no contexto contemporaneo, abre-se para a invengao
de novas formas de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e caracteristicas
multiculturais (BRASIL, 2018).

Dessa forma, evidencia-se uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
apresentada em outros documentos, como nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nos
quais a linguagem foi apresentada como um processo de interlocucdo que tem origem e se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade (BRASIL, 2018).

Segundo o discurso linguistico do atual documento, BNCC (BRASIL, 2018), nos PCN
(BRASIL, 1998) ja se podiam verificar as orientacdes sobre a centralidade do texto, como
unidade de trabalho e abordagem de perspectivas enunciativo-discursivas, de forma a sempre
relacionar os textos aos seus contextos de produgdo, além de propor o desenvolvimento de
habilidades relacionado ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura e producao
de textos em diferentes midias e semioses, ou diferentes linguagens.

Portanto, o novo documento considera as praticas contemporaneas de linguagem, e
respectivos géneros discursivos, além de se basear em concepgdes € conceitos ja tratados em
outros documentos, em orientacdes curriculares ¢ em contextos variados de formacao de
professores. Tais concepgdes e conceitos dessa area, relativamente conhecidos em programas
de formacdo sdo as referéncias sobre praticas de linguagem, discurso e géneros
discursivos/géneros textuais, esferas/campos de circulagdo dos discursos (BRASIL, 2018).

O discurso politico-educacional de Lingua Portuguesa, segundo o que se apresenta no

documento, sem essas consideracdes sobre os estudos do discurso do texto, ndo possibilitaria a
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participacgdo social nas diferentes esferas da vida publica, do trabalho e pessoal de forma justa
e igual. E, quanto ao estudo da Lingua Inglesa, este pode possibilitar o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o engajamento e participagdo; contribuir para o agenciamento
critico e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interagao e
mobilidade, para a abertura de novos percursos de construgdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. A aprendizagem da Lingua Inglesa apresenta esse carater formativo,
segundo essa perspectiva de educagdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes
politicas e pedagdgicas se relacionam intrinsicamente (BRASIL, 2018).

Assim, de acordo com a BNCC, o texto, que pertence a um determinado género
discursivo, que por sua vez, tem origem e circula nas diferentes praticas sociais, ¢ a base para
definicao de conteudo, habilidades e objetivos.

Dessa forma, o conhecimento sobre a lingua, norma padrao e usos; sobre géneros, textos
e sobre diferentes linguagens, de acordo com a BNCC, devem ser mobilizados para o
desenvolvimento das competéncias de leitura, produgdo de texto e tratamento das linguagens.
Cabe, portanto, aos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa
possibilitarem ampliagdo dos letramentos, por meio das experiéncias linguisticas, a fim de que
seja possivel uma participacdo significativa e critica em diferentes praticas sociais
“permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018,
p. 66).

Para o curso de Letras, assim, a BNCC, os PCNs ¢ as Orientacdes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (respectivamente
BRASIL, 2018; BRASIL, 1998; BRASIL, 2006) defendem que o ensino de lingua seja baseado
no trabalho com o texto e respectivos contextos de produ¢do em detrimento do ensino baseado
na decodifica¢do de regras da gramdtica normativa.

Verifica-se que os discursos politico-educacionais de formagdo do professor para o
ensino da lingua trazem, também, subjacentes sistemas de valores historicos, politicamente
constituidos no contexto sociocultural, uma visdo tradicional sobre o ensino de linguas com
todos os desafios que se lhe impdem.

Dessa maneira, as propostas oficiais de ensino de linguas distanciam-se, também, de
uma educagado que assegure os direitos linguisticos do cidadado e da construcao de sua cidadania.
E os professores apds o término do curso de Letras, segundo Prados e Alvarez (2016), nao

conhecem as teorias atuais que podem fundamentar as metodologias de ensino da lingua, como
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a linguistica aplicada, a analise do discurso, a teoria e a critica literaria e, nem mesmo, a tradi¢ao
gramatical.

Segundo Paiva (2003), essa visao tradicional tem como causa o fato de que parte
consideravel de professores de ensino superior nao se envolve com a formacao docente, mas
sim com um perfil de estudante voltado para o bacharelado. De um modo geral, pesquisadores
ndo tém ciéncia sobre a realidade da propria formagao do estudante em Letras, que serd a de
um professor de Ensino Fundamental e Médio.

Ainda, de acordo com Paiva (2003), em grande parte dos cursos de Letras, as atividades
de pesquisa ndo sdo desenvolvidas no Brasil, e as instituicdes de ensino superior que tém
programas de iniciagdo cientifica, com extensao ou monitorias, na area, sao poucas.

E as politicas linguisticas para os cursos de Letras, geralmente, ndo conseguem adentrar
os muros escolares e se desenvolvem de forma muito lenta na realidade escolar de ensino
superior, quer nas instituicdes publicas, quer nas de ensino privadas. A realidade escolar dos
cursos de Letras, segundo Bagno e Rangel (2005), em algumas institui¢des, costuma ter por
base um curriculo enrijecido, com um discurso normativo prescritivo sobre a lingua.

Segundo Prados e Alvarez (2016), quanto a formagdo especifica de professores dos
cursos de Letras, um ponto a se considerar ¢ o da dupla licenciatura, que acarreta um prejuizo
ainda maior aos professores de Lingua Estrangeira. Normalmente, privilegia-se a formacao em
Lingua Portuguesa (mesmo com deficiéncias ja mencionadas) e deixa-se pouco espaco no
curriculo para a Lingua Estrangeira.

Nao hé cursos idénticos, no que se refere aos seus objetivos, nem mesmo curriculos
uniformes, de modo que se caracteriza uma gama de opgdes e situagoes divergentes. Em
verdade, estudantes de Letras precisam conhecer os atuais resultados de estudos linguisticos,
além dos estudos tradicionais (PRADOS; ALVAREZ, 2016).

E relevante o estudo sobre a lingua falada, que, nos curriculos de cursos de Letras, ¢
voltado a aplicagdo de modelos da escrita a fala. Segundo Travaglia (2005), o estudante de
Letras deveria ter uma postura de curiosidade frente ao fenomeno linguistico, de aceitar que
modelos tedricos se transformam, mudam e que sdo limitados para anélise de certos fatos
linguisticos, ou ainda, podem ser descartados, com o passar do tempo e/ou com o advento de
novas teorias.

Nao ¢ pertinente buscar explicagdes em um tnico modelo tedrico, que € uma tradigao
comum nos estudos linguisticos e que pode limitar o trabalho do pesquisador, diminuindo,

portanto, a significacdo social das pesquisas. Muitos profissionais que atuam nos cursos de
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Letras, de acordo com Travaglia (2005), tém dificuldade em reconhecer que a priorizagdo do
curso diz respeito a formagao de docentes, em lingua materna e/ou linguas estrangeiras, como

ja mencionado anteriormente.

Praticas de Linguagem na contemporaneidade

A sociedade contemporanea, com o rapido desenvolvimento tecnologico, em que se
apresentam novas interagdes e novas praticas de linguagem, caracteriza-se pela
transnacionalizagdo das dimensdes politicas e econdomicas. Fabricio (2008) ja apontava a
hibridizacdo do publico e do privado, com a subjetividade consumista, o prazer imediato, o
culto a aparéncia, com o consequente declinio da interioridade e da reflexividade como valores.
E a BNCC (2018) destaca novas praticas de linguagem no contexto contemporaneo e nas atuais
politicas de ensino.

E para Signorini (2012), no contexto contemporaneo, ha novos letramentos, em
ambientes multi e hipermidiaticos que, por sua vez, tornam-se desafios para o futuro professor
de lingua devido as diferentes praticas de uso da linguagem em sala de aula que consiste ainda
em um letramento tradicional grafocéntrico. E Masetto (2012) j& apontava a caréncia na
formacao do professor, ja que ndo se prepara o professor para as atuais inovagdes, que nao so
incluem as tecnologias de informagdo e comunicacdo, mas novas interagdes e relacdes de
linguagem. Ainda, para Masetto, a inova¢do se marca por projetos em movimento € a escola
permanece estatica.

Segundo a BNCC (2018), as praticas de linguagem contemporaneas envolvem, ndo so,
novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e multimididticos, mas também novos
modos de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. Também, as
novas ferramentas para a edi¢ao de textos, como dudios, fotos e videos tornam acessiveis a
qualquer pessoa a producdo e disponibilizagdo de textos multissemioticos nas redes sociais e

em outros ambientes da Web.

Nao s6 é possivel acessar contetidos variados em diferentes midias, como
também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um
livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto
seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever
fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la ¢
alimenta-la continuamente (BRASIL, 2018, p. 66).
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De acordo com o documento, apesar do espago ser livre e bastante familiar para criangas,
adolescentes e jovens, a escola ndo pode deixa-lo de lado, uma vez que se pressupde a
importancia de se considerar as dimensoes €tica, estética e politica desse uso, bem como saber
lidar criticamente em relagdo aos conteudos que circulam na Web. Além do fato de que,
inicialmente, no ambiente, ndo ha garantia quanto aos critérios editoriais e selecdo do que ¢
considerado adequado, bom e verdadeiro. Caracteriza-se, também, a viraliza¢ao de publicagdes,
0 que possibilita fendmenos como o da pds-verdade, em que as opinides importam mais do que
os fatos em si (BRASIL, 2018).

Verifica-se que a escola, segundo esse discurso politico-educacional, ndo pode se isolar

e ignorar o fato de que as fronteiras entre o publico e o privado estdo sendo recolocadas.

Nao se trata de querer impor a tradi¢do a qualquer custo, mas de refletir sobre
as redefini¢des desses limites e de desenvolver habilidades para esse trato,
inclusive refletindo sobre questdes envolvendo o excesso de exposi¢do nas
redes sociais. Em nome da liberdade de expressdo, ndo se pode dizer qualquer
coisa em qualquer situagdo. Se, potencialmente, a internet seria o lugar para a
divergéncia e o diferente circularem, na pratica, a maioria das interagdes se da
em diferentes bolhas, em que o outro é parecido e pensa de forma semelhante.
Assim, compete a escola garantir o trato, cada vez mais necessario, com a
diversidade, com a diferenca (BRASIL, 2018, p. 66).

O discurso politico-educacional traz, implicito, um discurso de responsabilidade da
escola pela formagdao do educando que esta inserido nesse novo contexto de novas praticas de
linguagem, em que € necessario o desenvolvimento de uma postura critica em relagdo ao que €
publicado. A educacdo, segundo esses discursos, apresenta-se cCOmo um processo permanente,
ndo s6 de construcdo de conhecimentos, das competéncias, do saber-fazer, mas também de
constru¢do de um leitor critico, preparado para lidar com essas novas relagdes e praticas de
linguagem.

Assim, evidencia-se o quanto ¢ relevante uma reflexdo sobre o curriculo do curso de
Letras, uma vez que este deve voltar-se a prioridade que ¢ a de formar docentes de lingua

materna, ou de linguas estrangeiras, com uma educagao linguistica cientificamente consistente,

de qualidade, adequada ao contexto contemporaneo.

Reflexdes sobre a formacao do professor na area de Letras

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que estabelecem parametros para o projeto
pedagdgico de formagao académica e profissional e a carga horéria para o curso de Letras,

foram estabelecidas pela Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE-MEC) e Camara
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da Educacgdo Superior (CES-MEC) N° 18, publicada em 13 de margo de 2002 (BRASIL,
2002c¢), fundamentada no Parecer CNE/CES N° 492, publicado em 03 de abril de 2001,
retificado pelo Parecer CNE/CES N° 1.363/2001, publicado em 29 de janeiro de 2002.

De acordo com as DCN, os cursos de graduagdo em Letras devem ter estruturas flexiveis
para dispor ao profissional a ser formado op¢des de conhecimento e de atuagdo no mercado de
trabalho. Segundo as diretrizes, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou
das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais.

Segundo essas diretrizes, o graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em
lingua estrangeira, moderna ou classica, nas modalidades de bacharelado ou de licenciatura,
deve ser identificado por varias competéncias e habilidades, adquiridas em sua formagao
académica convencional, teorica e pratica, ou fora dela. Assim, dessa forma, com base nesse
discurso, com vistas a formagao de profissionais que dominem a lingua estudada e suas culturas
para atuarem como professores, pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes,
revisores de textos, roteiristas, assessores culturais, entre outras atividades, o curso de Letras
deve contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, quanto ao dominio do
uso da lingua materna, ou de uma lingua estrangeira, em suas manifestagcdes oral e escrita, em
termos de recepcao e producao de textos.

Ao se falar da formagao do professor de linguas estrangeiras, especificamente de Lingua
Inglesa ¢ importante enfatizar a coexisténcia de dois tipos de formagdo: uma que envolve a
aprendizagem e a outra o treinamento. A primeira envolve questdes mais amplas das ciéncias
da educacdo como a ética, o ensino reflexivo e emancipatério; a segunda, de cunho mais
positivista, refere-se a aplicabilidade de técnicas de ensino nos mais variados contextos.

Vale ressaltar que nos cursos de Letras-Inglés tém-se comumente dois perfis de
graduandos: aqueles alunos que ja atuam como professores de Inglés e aqueles que ainda nao

possuem experiéncia docente, seja em escolas publicas ou privadas, regulares ou livres,

Os alunos-professores experientes ja trazem as aulas da universidade saberes
adquiridos pela pratica diaria com os seus alunos, ja conhecem a organizagao
curricular definida pelas escolas onde atuam e ja estdo se habituando ou ja se
habituaram aos problemas que precisam enfrentar quanto a condugdo dos
contetidos e para além deles. Para esses professores, o curso de Letras deixa
de ser o primeiro contato com as particularidades da nova profissdo e passa a
ser um espaco de (re)construcdo dos seus saberes, da socializagdo dos saberes
experienciais ja existentes e da renovagdo dos saberes disciplinares trazidos
pela universidade, agregando-os a experiéncia da sua pratica de ensino. Nesse
sentido, o curso de Letras, para esses alunos-professores experientes, deixa de
ser o momento da formagao inicial e passa a ter o status de formagao continua,
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tudo isso, indicado pelos seus posicionamentos, modos de pensar e agir diante
da profissdo (SORTE, 2014, p. 541).

Segundo Ramirez (2014), ndo existe uma Unica e correta forma de se ensinar Inglés, ou
qualquer outro idioma. Porém, a ascensdo da Lingua Inglesa a condi¢ao de lingua internacional
traz mudancas paradigmaticas para o seu ensino; algumas ja estdo em andamento, outras em
fase de implementagao e outras ainda nao passam de construtos académicos. Certo € que todas
tém, ou terdo, forte implicagao no trabalho e na formag¢ao do docente.

Quanto aos conteudos curriculares, esses devem estar ligados a area de Estudos
Linguisticos e Literarios e contemplar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
especificas, além da formacao pedagogica. E quanto a carga hordria, é necessario referenciar a
Resolucao CNE/CP N° 1/2002 (BRASIL, 2002a) e a Resolugdo CNE/CP N° 2/2002 (BRASIL,
2002b) que, respectivamente, instituem as Diretrizes Nacionais para Formagao de Professores
da Educagdo Basica, em nivel superior, cursos de licenciatura e de graduacao plena, duragao e
carga horaria de tais cursos.

A Resolugdo CNE/CP N° 2/2002 estabeleceu que a carga hordria minima para os cursos
de Licenciatura deve ter um total de 2.800 (duas mil e oitocentas) horas (BRASIL, 2002). Mas
essa Resolugdo foi objeto de muita discussao na Comissao de Formacao de Professores do CNE.
Sua revogacdo foi proposta no Parecer CNE/CP N° 5/2006, aprovado em abril de 2006
(BRASIL, 2006), com a determinagdo de que a carga hordria minima para os cursos de
Licenciatura fosse de 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, das quais, no minimo 300 (trezentas)
horas deveriam ser voltadas ao estagio supervisionado, € o minimo de 2.500 (duas mil e
quinhentas) horas voltadas as demais atividades formativas. Essa carga horaria estad em acordo
com o art. 65, da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, LDBEN N° 9394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que estabelece que a formagao do docente, exceto para a
educagdo superior, deve incluir a pratica de ensino com, no minimo, trezentas horas.

Quanto as licenciaturas, que formam professores de Educacao Basica, para atuarem nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, ou seja, o professor especialista, segundo
Penin, Galian e Valdemarin (2014), apds a LDBEN n° 9304/96 houve mudangas que alteraram
a relacdo entre os conhecimentos que se referem aos fundamentos da educacdo e ao sistema
educacional, disciplinas instrumentais e saberes de referéncia, quanto as diferentes areas do
conhecimento. Mesmo que o eixo da formacgao desse professor especialista situe-se no campo
das areas especificas, ¢ cobrada uma articulagao entre o especifico e o pedagdgico. E nao ¢

apenas uma relacao temporal de sucessdo da tradicional organizacao curricular, “conhecida
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como esquema ‘3+1° — trés anos de formacdo especifica seguidos de um ano de formagao
pedagdgica — que sobrevive em varios projetos de formagdo” (PENIN; GALIAN;
VALDEMARIN, 2014, p. 57).

Para as autoras, mesmo que a competéncia basica do professor possa ser considerada
como o dominio do contetido, apesar das indicagdes da literatura sobre formacao, o desafio de
um projeto de formagdo ¢ romper com a dicotomia entre o contetido especifico e sua dimensao
pedagogica. Assim, evidencia-se a relevancia do estudo da licenciatura, no curriculo de Letras,
pois ¢ importante o dominio do saber de referéncia da area, dos estudos linguisticos de Lingua
Portuguesa ou de Lingua Estrangeira, na qual o professor ira atuar. Esse professor deve ter
clareza de como tais conteudos podem ser transformados em objetos de ensino.

Segundo Penin, Galian e Valdemarin (2014), com base em outras pesquisas, em varias
universidades federais do Pais, mais de 80% dos conteudos das disciplinas, ainda, compdem-
se de estudos descritivos da lingua, ou gramaticas prescritivas, segundo uma visdo normativa
da lingua.

Segundo os discursos politico-educacionais contemporaneos, focaliza-se o texto e seu
contexto de producdo de novas praticas de linguagem. Assim o ensino de linguas ndo pode estar
desvinculado de seus usos.

Os projetos de formacdo em Letras, ou mesmo, cursos de licenciaturas de um modo
geral, apresentam um discurso de formacao para a insercao no mercado de trabalho. Ao término
do curso, os futuros professores deveriam, também, conhecer e se apropriar das teorias
linguisticas, além dos conhecimentos pedagdgicos, a fim de que se fundamentem novas

metodologias de ensino.

Consideracoes finais

Esse artigo limitou-se a uma discussdo sobre os discursos subjacentes as politicas
educacionais para uma reflexao sobre a formagao docente do profissional de Letras, no quadro
da educacdo contemporanea, em que se destacam discursos politico-educacionais voltados as
novas praticas de linguagem decorrentes de novas exigéncias da sociedade. Nos discursos
politico-educacionais sdo levantadas questoes tedricas atuais sobre texto, géneros discursivos,
letramentos e multiletramentos, mas os professores, que atuam em sala de aula, carecem de
fundamentagdo tedrica especifica em estudos do texto e do discurso, além de um
aprofundamento nas bases pedagogicas, como o desenvolvimento de metodologias, da inser¢ao

das tecnologias de informacao e comunicacgao aplicadas ao ensino.
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Com base nos discursos manifestados nas politicas educacionais, um projeto de
formacgao de professor na area de Letras deveria se pautar em questionamentos sobre a meta
prioritaria do curso: se este deve ser voltado a formacao de um usuario competente da lingua,
ou a formacao de um especialista, segundo estudos linguisticos, sobre concepgdes de lingua e
de gramatica, do papel da norma e das variagdes linguisticas, para atender as politicas culturais,
educacionais e didatico-pedagodgicas. O processo de ensino-aprendizagem de linguas retoma,
em principio, diferentes visdes das teorias linguisticas, sem que se tenha consciéncia disso.

As condi¢des de producdo especificas que regem a interpretacdo da linguistica, em
termos teérico-metodoldgicos, em sala de aula, sdo as que se apreendem do momento histérico-
social em que seu uso se situa. Para o futuro professor de linguas, além de teorias linguisticas
aplicadas ao ensino, de analise do discurso, de critica literaria, a formagdo especifica ¢ a
formag¢do pedagdgica devem se articular para atender as orientacdes dos documentos oficiais,
que trazem discursos politico-educacionais voltados as novas praticas de linguagem e
responsabilidade da escola no cenario contemporaneo.

Verificou-se que as politicas educacionais e linguistico-culturais nos projetos de
formacao do profissional de Letras refletem discursos, determinados no processo historico da
educagdo brasileira e delimitados no contexto contemporaneo. O discurso de formacao do
professor de linguas, portanto, considerando-se o contexto social em que esse profissional se
insere, com as novas praticas de linguagem e novas politicas educacionais, deveria estar em
processo de reformulacdo e considerar constante processo de mudanga. Evidencia-se, assim,

cada vez mais, a necessidade de uma formagao continua para o professor.
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