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RESUMO: O presente artigo aborda a relacdo entre diferentes visdes de finalidades
educativas escolares acerca da escola socialmente justa e o lugar que o atendimento a
diversidade sociocultural ocupa nessas finalidades. O objetivo ¢ trazer a discussdo as
implicagdes desse atendimento no plano pedagogico-didatico na escola e nas salas de aulas.
No primeiro topico, busca-se estabelecer as relagdes entre finalidades educativas escolares,
escola socialmente justa e diversidade sociocultural. No segundo, ¢ destacada a relevancia
politica e pedagogica dos estudos sobre diversidade, trazendo diferentes abordagens do tema
em pesquisas no Brasil e em alguns paises da América Latina. Finalmente, no terceiro topico,
¢ sugerida uma abordagem pedagdgica da diversidade em uma escola socialmente justa na
perspectiva do ensino voltado para o desenvolvimento humano.

PALAVRAS-CHAVE: Finalidades educativas escolares. Escola justa. Diversidade
sociocultural. Processo de ensino-aprendizagem. Ensino para o desenvolvimento humano.

RESUMEN: Este articulo aborda la relacion entre diferentes visiones de las finalidades
educativas escolares sobre la escuela socialmente justa y el lugar que la atencion a la
diversidad sociocultural ocupa en estas finalidades. El objetivo es traer a la discusion las
implicaciones de esta atencion en el plan pedagdgico-didactico en la escuela y en las aulas.
En el primero topico, se busca establecer las relaciones entre las finalidades educativas
escolares, la escuela socialmente justa y la diversidad sociocultural. En el segundo, se
destaca la relevancia politica y pedagogica de los estudios sobre diversidad, trayendo
diferentes enfoques al tema en la investigacion en Brasil y en algunos paises de América
Latina. Finalmente, en el tercer tema, se sugiere un enfoque pedagogico a la diversidad en
una escuela socialmente justa desde la perspectiva de la enseiianza orientada hacia el
desarrollo humano.
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ABSTRACT: This article discusses the relationship between different views of school
educational aims in a socially-just school and the place that occupies in them the care of
sociocultural diversity, aiming to bring to the discussion the implications of this care in the
pedagogical-didactic plan in the school and classes. The first topic seeks to establish the
relationships between school educational aims, the socially-just school and sociocultural
diversity. In the second, the political and pedagogical relevance of studies on diversity is
highlighted, bringing different approaches to Brazilian and some countries in Latin American
researches. Finally, the third topic suggests a pedagogical diversity approach in a socially-
Jjust school in a developmental teaching perspective.

KEYWORDS': School educational purposes. Fair school. Sociocultural diversity. Teaching-
learning process. Teaching for human development.

Introducio

O texto propde abordar a relacdo entre diferentes visdes de finalidades educativas
escolares sobre escola socialmente justa e destacar, numa dessas finalidades, o atendimento a
diversidade sociocultural, visando juntar elementos de andlise de suas implicagcdes no plano
pedagdgico-didatico na escola e nas aulas. A presenca da diferenga e da diversidade humana
no ensino ¢ um tema classico da pedagogia, no entanto, os desdobramentos dessa questdo no
debate politico e académico nas ultimas décadas trouxeram a tona diferentes formas de
aborda-la politica e pedagogicamente na organizacdo escolar e no trabalho dos professores
nas aulas. Argumentamos que esse debate tem aparecido de diferenciadas formas no Brasil e
em alguns paises da América Latina, em que se ressalta tanto o discurso politico quanto o
pedagbgico, mas frequentemente subsumindo o pedagdgico no politico. Desse modo,
pretende-se neste artigo por em destaque a relevancia da dimensdo pedagédgico-didatica da
diversidade sociocultural numa visdo de escola socialmente justa na perspectiva do ensino
voltado para o desenvolvimento humano, sem desconsiderar as implicagdes fortemente
politicas do tema. Neste sentido, em um primeiro momento intenciona-se estabelecer relagdes
entre as finalidades educativas escolares, a escola socialmente justa e a diversidade
sociocultural. No segundo ressalta-se a relevancia politica e pedagdgica dos estudos sobre
diversidade trazendo diferentes abordagens do tema na producdo académica brasileira e de
alguns paises da América Latina. Por fim, no terceiro momento, ¢ proposta uma abordagem
pedagdgica da diversidade em uma escola socialmente justa na perspectiva do ensino voltado

para o desenvolvimento humano.
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Finalidades educativas escolares, escola socialmente justa e diversidade sociocultural

A discussdo acerca de uma escola socialmente justa estd vinculada as defini¢cdes de
finalidades educativas escolares nos sistemas de ensino, ao destaque dado nessas definigdes a
atencao a diversidade sociocultural e as formas de assegurar pedagogicamente, nas escolas,
essa atencdo. Algumas questdes vém a tona ao se considerar essas relagdes. Que nocao de
justica educacional estd por detrds das finalidades enunciadas? A busca pela justica social na
escola se resolve colocando a atengdo a diversidade como finalidade educativa predominante?
Ou esse atendimento a diversidade subordina-se a fungdes classicas da escola voltadas para a
formagdo cultural e cientifica dos alunos? A supervalorizagdo da diferenca pode levar a
sacrificar o atendimento a igualdade? E possivel pensar um tipo de ensino que assegure a
todos os alunos aprender aquilo que € necessario aprender como condi¢do da igualdade entre
os seres humanos e, a0 mesmo tempo, considerar a diversidade humana e social desses alunos
no processo de ensino-aprendizagem? Tais perguntas mostram a relevancia das finalidades
educativas escolares e como seus enunciados se refletem na formulagdo de uma concepgao de
escola socialmente justa. Ao mesmo tempo, fornecem indicativos de que ndo ¢ possivel
conceber uma escola justa sem se levar em conta a diversidade sociocultural e as formas de se
lidar politica e pedagogicamente com ela.

A questdo das finalidades educativas escolares ¢ crucial no quadro atual dos estudos
sobre a educacdo publica, uma vez que dela decorrem outras implicacdes, entre elas os
posicionamentos sobre as fungdes preponderantes das escolas. Estudos sobre finalidades
educativas escolares que tém ocupado a atencdo de pesquisadores estrangeiros (LENOIR et
al., 2016; LESSARD; MEIRIEU, 2005; FIALA, 2007; NODDINGS, 2007; entre outros) e
brasileiros (EVANGELISTA, 2014; LIBANEO, 2014; 2016; 2019; PESSONI, 2017;
LIBANEO; FREITAS, 2018), trazem elucida¢des conceituais, fontes tedricas e estudos
comparativos. Para Lenoir et al. (2016), a questdo das finalidades educativas escolares ¢
complexa e controversa. As nagdes t€ém hoje um interesse real pela escola, ela ¢ vista como
necessidade e, as vezes, como panaceia para os problemas da sociedade. No entanto, quando
se trata da discussdo de finalidades, surgem diferentes entendimentos dos conceitos de
democracia ou justica e sobre os usos deles, assim como de concepgdes acerca de objetivos,
fungdes e formas de funcionamento das escolas.

Conforme os mesmos autores, as finalidades educativas escolares definem atribuicao
de sentido e de valor ao processo educativo, indicam orientacdes tanto explicitas quanto

implicitas aos sistemas escolares, induzem ac¢des nos planos empirico e operacional para as
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praticas de ensino-aprendizagem. As finalidades refletem, também, a nogdo de ser “educado”
numa determinada sociedade conforme contextos sociais, culturais, politicos e, assim,
determinam parametros pelos quais os agentes educativos fundamentam suas praticas na
gestao de sistemas, nas escolas e salas de aula. A elaboragdo das finalidades ocorre no plano
social e politico em distintas instancias institucionais, governamentais, empresariais,
profissionais, associativas, expressando interesses ¢ relagdes de poder em ambito
internacional e nacional e, no plano académico, nos marcos das correntes filosoficas,
sociologicas, psicoldgicas, etc., que vigoram no campo educacional de onde surgem teorias da
educacdo. Especialmente no plano académico, € oportuno mencionar os embates correntes no
campo da educagdo acerca do papel social das escolas, de onde se originam acentuados
dissensos em torno do significado de “qualidade de ensino”, dificultando formas de luta
politica frente a clareza de finalidades e objetivos expressos nas politicas neoliberais para a
educagio (LIBANEO, 2011, 2018). Em consequéncia disso, Lenoir et al. (2016), com base
em estudos comparativos em relagdo a varios paises, apontam dilemas na definicdo de
funcdes da escola: instru¢do ou socializacdo, de abertura ou controle, de educagdo geral ou
qualifica¢do profissional, de escolarizagdo ou atendimento a diversidade sociocultural, de
formagdo de valores conservadores individualistas ou valores coletivos de justica, de
solidariedade, autonomia. Presentemente, as finalidades educativas escolares estdo fortemente
vinculadas a agendas estabelecidas no plano da economia politica global por meio de
organismos e agéncias internacionais (EVANGELISTA, 2014), impondo aos sistemas de
ensino a visdo economicista em que a escola seria o lugar destinado somente a formagao para
o trabalho, visando habilidades e destrezas profissionais. Em contraposi¢do a essa visdo,
educadores criticos confrontam-se na busca de principios em torno de escola socialmente
justa voltada para a emancipa¢do humana.

A relagdo entre educacdo e justi¢a social ¢ um tema presente nas mais diferentes
concepgdes de finalidades educativas. Em busca de critérios de distribuigdo dos bens
educativos, numa formulagdo bastante genérica, justica social na escola seria garantir a todos
os alunos uma base comum de conhecimentos e competéncias indispensaveis a preparacao
para um futuro profissional e obtenc¢do de éxito na vida social. No entanto, essa formulagao
adquire significados muito diferentes conforme premissas filosoficas, sociologicas,
pedagogica das finalidades educativas que lhe ddo suporte. Trés posicionamentos podem ser
apontados como possiveis respostas as pretensdes de justica social na escola: a educagdo de
resultados, a educagdo para a diversidade, a educacao como desenvolvimento de capacidades

humanas em articulagdo com a diversidade (LIBANEO, 2019).
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O primeiro posicionamento refere-se a educag¢do de resultados, definida a partir de
critérios econdmicos, em que a escola visa fornecer contetidos minimos necessarios ao
trabalho e emprego, expressos em competéncias de tipo instrumental avaliados por testes
padronizados, e um tipo de formacgao de atitudes e valores para contengao de conflitos sociais.
Conforme o artigo 4° da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos (UNESCO, 1990), “a
educagdo basica deve estar centrada na aquisicao e nos resultados efetivos da aprendizagem,
[...] dai a necessidade de definir, nos programas educacionais, os niveis desejaveis de
aquisicdo de conhecimentos e implementar sistemas de avaliagao de desempenho”. Conforme
ja& abordado em outros estudos (LEHER, 1998; ALGEBAILE, 2009; EVANGELISTA;
SHIROMA, 2006; EVANGELISTA, 2014; dentre outros), a educacao de resultados constitui-
se parte da logica das politicas de aliviamento da pobreza em que a escola ¢ colocada como
estratégia do Estado para solugdo de problemas sociais e econdmicos que venham a afetar a
ordem social e politica. Garcia menciona que os termos “inclusdo social” e “educacdo
inclusiva” sdo encontrados nos documentos de organismos internacionais € nacionais em
relagdo direta com as politicas educacionais orientadas para a redugdo da pobreza e
atendimento a grupos “vulneraveis”. Segundo a autora, “essa abordagem contribui com o
processo de transformacdo do significado da expressdo ‘direitos coletivos’ em
‘responsabilidades individuais” (GARCIA, 2014, p. 109). Em sintese, na perspectiva da
educacdo de resultados, escola justa ¢ a que distribui a todos um curriculo “minimo”, tendo
por base competéncias e habilidades minimas para o trabalho, aferidas por testes
padronizados, em associacdo com acdes socioeducativas visando a socializacao e integracao
social. O individuo ¢ tomado como fator de producdo econdmica, desvinculado de suas
condicdes sociais, culturais e materiais de vida, numa visdo reducionista de formacao
humana.

O segundo posicionamento, que pde especial relevo na atengdo as diferengas entre
pessoas e grupos socioculturais, foi se firmando tanto com a ampliacao da luta pelos direitos
humanos quanto por movimentos culturais de afirmagdo da diferenga entre os seres humanos
e do direito a diferenga. Segundo Candau (2011, p. 20), “as diferencas culturais invadem os
espacos publicos e reivindicam seu reconhecimento e valorizagdo”, por exemplo, pelo acesso
a oportunidades tanto educacionais quanto ao mercado de trabalho, pela representacao nos
espacos de tomada de decisdes. A atencdo a diferenga como critério de justica social
apresenta-se em diferentes énfases, mas tem como denominador comum a valorizagdo das
praticas sociais e culturais em que se ressaltam os temas da pluralidade de culturas, da

diversidade cultural e da diferenga. Numa posi¢do mais extremada, uma visao pos-critica tem
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como conceitos-chave a identidade e a diferenca como elementos da subjetividade humana e a
recusa de qualquer critério de universalidade proprio dos seres humanos. Com isso, no que diz
respeito ao conhecimento, € posto relevo nas culturas particulares € nos pontos de vista dos
sujeitos a partir dessas culturas.

Essa visdo socioldgica/intercultural de escola justa defende um curriculo de
experiéncias socioculturais em que se destacam as praticas de compartilhamento de diferentes
valores ¢ de solidariedade, o acolhimento da diversidade social ¢ cultural, a constituicao de
identidades culturais. No entanto, a medida que sao valorizadas mais as praticas sociais da
experiéncia corrente do que as praticas propriamente pedagogicas, inclusive o acesso aos
conteudos cientificos e culturais, essa visdo tende a dissolver o foco no conhecimento € no
desenvolvimento de capacidades intelectuais, condicdo de autonomia e de liberdade para a
expansao de outras capacidades humanas, inclusive de “dar voz” aos direitos sociais. Em
sintese, esta visdo compreende que justiga social na escola acontece quando se oferece a todos
um curriculo diversificado, assentado em experiéncias educativas locais e cotidianas, focado
em vivéncias socioculturais, num ambiente de acolhimento as singularidades dos alunos e a
diversidade sociocultural.

O terceiro posicionamento corresponde a ideia de que a educagdo escolar mais justa ¢
aquela que promove e amplia o desenvolvimento das potencialidades humanas, provendo os
meios cognitivos e afetivos para os alunos alcangarem autonomia, liberdade, capacidade de
participagdo e intervencdo na realidade social. Nessa visdo, a escola ¢ uma das mais
importantes instancias de democratizacdo da sociedade e de promog¢do de inclusdo social,
cabendo-lhe propiciar os meios da apropriagdo dos saberes sistematizados constituidos
socialmente, como base para o desenvolvimento das capacidades intelectuais e a formagao da
personalidade. Considera-se, ademais, que a escola recebe sujeitos em sua diversidade social e
cultural e, assim, faz-se necessario ligar os conteudos escolares as praticas socioculturais e
institucionais (e suas multiplas relacdes) nas quais os alunos estdo inseridos. Decorre desta
visao o curriculo de formacao cultural e cientifica articulado com a diversidade sociocultural.
A qualidade social e pedagogica da escola comeca com o empenho pela igualdade social ao
buscar reduzir a diferenca de niveis de escolarizagdo e educacdo entre os grupos sociais, ja
que a superacdo das desigualdades sociais guarda estreita relagdo com o acesso ao
conhecimento e a aprendizagem escolar. Esta visdao de finalidades educativas e de curriculo
reconhece e valoriza as praticas socioculturais vividas no seu cotidiano, mas estas devem ser
conectadas ao processo de ensino-aprendizagem dos contetidos. A razio para isso € que, sem

se apropriarem dos conteudos escolares que possibilitam o fortalecimento das capacidades
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intelectuais, as criangas e jovens ndo terdo assegurado o seu direito a se desenvolverem, a
formarem novas capacidades de pensamento, a estabelecerem relagdes entre os conceitos
cientificos trabalhados pela escola e os conceitos cotidianos vividos nas esferas do local, do
comunitario, do global, do planetéario. Trata-se, assim, de entender como escola justa aquela
que atende a todos por meio de um curriculo de formacao cultural e cientifica, articulado
pedagogicamente com a diversidade sociocultural, e diretamente enlacado as condigdes
sociais, culturais e materiais de vida dos alunos.

Os dois ultimos posicionamentos comentados t€m, em comum, uma aposta no valor da
escola publica. No entanto, representam diferentes referenciais de qualidade de ensino os
quais, por sua vez, influenciam os modos de conceber atividades no ambito da escola e das
salas de aula. Vé-se que as posi¢des progressistas em educagdo colocam os objetivos e as
formas de funcionamento da escola num campo de tensdes: por um lado, a exigéncia social e
democratica de escolarizagdo formal a todas as criangas e jovens; por outro, a necessidade de
as escolas se organizarem de forma adequada para o acolhimento da diversidade social e
cultural expressa pelas diferencas individuais e sociais entre os alunos. Tal polarizag¢ao, no
entanto, tende a enfraquecer a condi¢cdo da escola de fazer justiga social principalmente para a
populagdo pobre que tem na escola a chance de apropriagdo do conhecimento teodrico-
conceitual e de desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral. Serd viavel uma saida pedagogica
que aposte na superagdo desta polarizagao? Imbernon oferece o entendimento de uma escola
capaz de “ajudar os alunos a crescerem e a se desenvolverem como pessoas, facilitando-lhes a
aquisicdo de habilidades basicas tanto de tipo cognoscitivo como de autoconhecimento, de
autonomia pessoal e de socializa¢do” e que, para isso, favoregam “o reconhecimento todas as
capacidades, ritmos de trabalho, expectativas, estilos cognoscitivos e de aprendizagem,
motivacdes, etnias, valores culturais de todos os meninos, meninas e adolescentes”
(IMBERNON, 2000, p. 85). A condigdo dessa proposta de escola justa ¢ que os educadores
aceitem a imprescindibilidade dos contetidos como referéncias para o desenvolvimento das
capacidades intelectuais dos alunos e, a0 mesmo tempo, saibam integrar no curriculo as
praticas sociais vivenciadas por eles, nas quais estd presente a realidade da desigualdade

social, acompanhada da diversidade sociocultural.
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Estudos sobre diversidade e sua relevancia politica e pedagogica. Alguns aportes da
pesquisa no Brasil e na América Latina

Segundo Moehleckle (2009), a expressao ‘“diversidade” traz em si um conjunto
multiplo e complexo de significados, ora destacando a heterogeneidade de culturas, ora
associados a movimentos sociais de cunho identitario articulados em torno das “politicas de
diferenga, ora como sindnimo de multiculturalismo que descreve a pluralidade de culturas
numa sociedade ou de educacao intercultural” (2009, p. 463-466). Os estudos sobre o tema
tendem a remeter o termo diferenca a diversidade humana, razao pela qual ¢ frequente o uso
dos dois termos um pelo outro. Lazaro, por exemplo, escreve que “diversidade tornou-se um
conceito politico por exceléncia e distintos grupos sociais e indenitarios advogam o termo
para afirmar, positivamente, suas diferengas” (LAZARO, 2013, p. 265). A diversidade pode
ser entendida como conjunto das diferencas, desde que estas sejam tomadas historica e
concretamente. Sacristdn ajuda a compreender os termos diferenca e diversidade em sua
relacdo com a desigualdade. Para ele, a diferenca refere-se a condi¢do da natureza humana, a
singularidade de cada ser humano, sendo inseparavel de qualquer acdo educativa. A
diversidade constitui-se dessa condi¢do humana inserida numa determina sociedade. A
diversidade, por sua vez, pode converter-se em desigualdade quando particularidades
individuais ou grupais levam a privacio de direitos (SACRISTAN, 2008). A diversidade tem,
assim, como referéncia, as diferengas que podem ser naturais ou culturais, enquanto as
desigualdades sociais sdo historicas.

A aplicacdo desses conceitos na politica e na educacdo tem produzido bastante
polémica em razao de diferentes entendimentos sobre a relagdo entre igualdade, diferencga,
desigualdade, e entre universalidade e particularidade, gerando consequéncias tanto para o
planejamento de politicas sociais e educacionais quanto para a pesquisa académica. Barros
(2016) escreve que a nogdo de “igualdade” contrasta com duas outras nog¢des: por um lado,
“igualdade” opde-se a “diferenga”, por outro, se contradita com “desigualdade”. Os estudos
no campo do pos-estruturalismo, por sua vez, vém enaltecendo a atenc¢ao a diferenca como
orientacdo de lutas politicas e sociais, em contraposi¢do ao principio universalista produzido
na modernidade. A afirmagdo do direito a diferenca e o reconhecimento de multiculturas e
multiplas identidades culturais seriam a base das pautas sociais pela emancipagdo humana,

recusando qualquer carater de universalidade no ser humano. Conforme Bueno:

O anti-universalismo nega a existéncia de normas e principios éticos
universais em nome da valorizagdo das particularidades e diferencgas entre
culturas, comunidades e povos. As normas e regras morais e culturais sao
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sempre a de um povo ou comunidade especifica e qualquer juizo de valor,
comparacdo ou hierarquia sdo previamente rejeitados (BUENO, 2012, p. 95).

Esse autor, no entanto, defende que a valorizagdo da diferenga ¢ compativel com a
universalidade. Somente mediante a universalidade ¢ que o particular pode existir. O
acolhimento da diferenca significa a possibilidade de estabelecer a distancia entre o ser
particular em sua contingéncia e o que o sujeito pode ser em direcao a universalidade do ser
humano (BUENO, 2012). Posi¢do semelhante ¢ assumida por Santos (2006), que defende a

relacdo dialética entre diferenca e igualdade. Ele escreve:

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas ¢ de uma
diferenga que ndo produza, alimente ou reproduza desigualdades (2006, p.
470).

A problematica apontada em relacdo aos entendimentos dos termos igualdade,
diferencga, desigualdade, se manifesta tanto no ambito da formulacdo de politicas publicas
para a diversidade quanto no das politicas educacionais e politicas para as escolas. Elas
influenciam, também, a pesquisa académica e os formadores de professores, gerando
diferentes concepgdes e praticas no que se refere aos modos de se lidar, pedagogica e
didaticamente, com a diversidade social e cultural existente nas escolas. Desse modo, para os
propositos deste artigo, estabelece-se uma necessaria distingdo entre o discurso politico e o
discurso pedagdgico, uma vez que a relevancia pedagogica da aten¢do a diversidade
sociocultural ndo pode ficar adstrita a sua dimensdo politica. A¢des sociopoliticas formuladas
e implementadas no ambito das politicas publicas em relagdo a diversidade ndo substituem
acoes pedagogico-didaticas realizadas nas escolas e salas de aula. Essas duas instincias
podem ter uma finalidade comum em termos éticos e politicos, mas os modos de realizagao
dessa finalidade sdo distintos, tal como esclarece Saviani ao argumentar que educagdo e
politica sdo fendmenos inseparaveis, porém, efetivamente distintos entre si (SAVIANI, 2007).
O que se esta argumentando aqui ¢ que as duas praticas sociais tém, cada uma, sua
especificidade. Embora agdes sociopoliticas e acgdes pedagdgico-didaticas devam estar
articuladas entre si, elas ndo se identificam umas com as outras, pois a natureza delas ¢
distinta.

A relevancia politica da diversidade pode ser explicada, em boa parte, pelo
aparecimento de fendmenos sociais envolvendo conflitos internacionais, a expansdo da

globalizacdo econdmica, a migracdo, a afirmacdo de identidades (RODRIGUES;
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ABRAMOWICZ, 2013), acontecimentos que surgiram em evidéncia no final dos anos 1990.
Conforme Gomes (2017), € no inicio do século XXI que o termo diversidade comeca a ser
objeto de politicas publicas e de algumas pesquisas académicas, junto com o fortalecimento
de movimentos sociais de carater emancipatdrio. A autora destaca como caracteristicas desse
momento histérico as mudangas tecnoldgicas, a aproximagao de fronteiras via mundo virtual,
as imigragdes, as desigualdades, a globalizagdo capitalista, os fundamentalismos. Junto a isso,
surgem as lutas sociais pela igualdade de direitos expressas em formas de resisténcia a
exploragcdo capitalista, ao racismo, ao machismo, a xenofobia, a LGBTfobia, ao

fundamentalismo politico e religioso, a intolerancia religiosa. Ela escreve:

A relagdo entre politicas publicas e diversidade estd no cerne das mudangas
do mundo. [...] A questdo das politicas para a diversidade assume um lugar
de responsabilidade social e politica ndo somente das cidadds e cidaddos
comuns, mas dos governos e das politicas publicas. E ela vem tencionando
cada vez mais ndo sé o setor publico, mas, também, o mercado e o mundo
privado (GOMES, 2017, p. 10).

Para a autora, a atuacdo do Estado em relagdo as desigualdades e diferencas ndo
podem se restringir a politicas de combate a pobreza, a fome ao desemprego, mas voltar-se
mais as situagdes de desigualdade de determinados coletivos sociais. Destaca-se, assim, o
protagonismo de movimentos sociais emancipatorios, principalmente de raga, idade, relacao
campo/cidade, deficiéncia. Por isso ¢ necessario reeducar o Estado e os governos para a
diversidade, de modo a compreenderem que a diversidade ¢ muito mais do que a soma das
diferencas ou dos diferentes.

A relevancia pedagodgica da diversidade humana, por sua vez, esta presente nos marcos
conceituais da pedagogia e da didatica desde quando se reconhece a necessidade de se levar
em conta no ensino as caracteristicas individuais e sociais dos alunos, para o que se requer
alguma forma de individualiza¢do do ensino de modo a respeitar a diversidade humana. Desse
modo, o tema do ensino diferenciado esta integrado no movimento da Educacdo Nova na
segunda metade do século XIX, por exemplo, em Claparede e Freinet, que propunham uma
escola “sob medida” para o aluno. Ao postular uma educacgdo centrada no aluno, essa visao
continua com Dewey, e outros pensadores de algum modo vinculados & Educacdo Nova. A
pedagogia critica de inspiragdo marxista, no Brasil dos anos 1980, introduziu a preocupacdo
com as condi¢des sociais de origem dos alunos no ensino, de modo a serem atendidas no
processo de conquista de objetivos de aprendizagem por todos os estudantes.

A presenca da diferenca e da diversidade humana na politica e na educacido nas

ultimas décadas trouxe a tona o debate politico e académico em torno de diferentes formas de
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abordé-la pedagogicamente na organizagdo escolar e no trabalho dos professores. Para formar
um panorama acerca da relagdo entre diversidade sociocultural e as praticas escolares e
docentes realizadas na escola e na sala de aula, foram selecionadas para andlise algumas
pesquisas em alguns periddicos brasileiros e latino-americanos. O levantamento bibliografico
foi efetivado por meio de uma revisdo narrativa, ndo sistematica, considerando os tltimos 10
anos de producdo, tendo em vista as seguintes palavras-chave: abordagem pedagogica da
diversidade; cultura dos alunos, aprendizagem e escola; diferenga na escola; diversidade e
escola; diversidade na sala de aula; diversidade, diferenca e desigualdade; diversidade
sociocultural; diversidade sociocultural e politicas educacionais; diferenca cultural e
interculturalidades; finalidades educativas escolares e politicas educacionais. O levantamento
de pesquisas no Brasil foi realizado em trés bases de dados envolvendo produgdes
disponibilizadas pelo Portal de dissertacdes e teses da CAPES; artigos em periddicos
disponiveis no Portal Google Académico e no Portal Scielo. Facultado pela revisdao narrativa,
foram incluidos no levantamento artigos produzidos antes do periodo delimitado pelo recorte
temporal. Concernente aos paises da América Latina, recorremos a colegas pesquisadores
estrangeiros que, em sua opinido, indicaram os peridodicos mais representativos da pesquisa
em educacdo em seus paises. Procedemos ao levantamento de artigos das seguintes revistas:
Instituto de Investigaciones em Ciencias de la Educacion e Archivo para las Ciencias del
Hombre (Argentina), Colombiana de Educacion, Pedagogia y Saberes e Educacion y
Pedagogia (Colombia) e Perfiles Educativos e Mexicana de Investigacion Educativa
(México).

Em relagdao ao Brasil, os autores selecionados (CANEN, 2001; FLEURI, 2003;
ORTIZ, 2007; CANDAU, 2012; KATO, 2015; SILVA; REBOLO, 2017) sdo unanimes em
afirmar que os termos multiculturalismo e diversidade sociocultural sdo polissémicos, e sua
abordagem ganha destaque nacional e internacional articulada a outros temas como diferenca
e desigualdade. Candau (2012) defende a interculturalidade (multiculturalismo interativo) por
considera-la “mais adequada para a construcdo de sociedades democraticas que articulem
politicas de igualdade com politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes grupos
culturais” (p. 243). Conforme a autora, a interculturalidade deve estar articulada aos direitos
humanos e intermediada pela “constru¢cdo de praticas pedagdgicas comprometidas com a
equidade, a democracia e a afirmagao do direito a educagdo e a aprendizagem de toda crianca,
de todo adolescente, de toda pessoa” (p. 237). Para Canen (2001), “entender

multiculturalidade e educagdo significa vincular educagdo multicultural a perspectivas de
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transformagao da escola e superagdo dos mecanismos excludentes no interior de suas praticas
cotidianas” (p. 212).

Numa avaliacao diferente em relagdo a Candau (2012), Kato aponta que os professores
entendem por diversidade sociocultural “as diferentes culturas, a etnia, a lingua, a linguagem,
a crenca, a religido, os valores, as ideologias, o folclore, a classe social, o grau de
escolaridade, a forma de se comportar e outros identitarios” (KATO, 2015, p. 7). Ela
argumenta que quando professores relacionam a diversidade sociocultural na escola com o
trabalho pedagogico que realizam, destacam somente os conflitos existentes nas relagdes dos
alunos entre si, destes com os professores, a dificuldade de aprendizagem manifesta pelos
alunos e o seu desinteresse pelos estudos. A autora pontua que, na concepcao dos professores,
a diversidade sociocultural decorre de “consequéncias da estrutura familiar ndo convencional,
da baixa escolarizacdo dos pais, da negligéncia destes para com o processo de escolarizagdo e
da falta de perspectiva positiva em relagdo ao futuro dos filhos” (p. 7). A pesquisa de Canen
(2001), por sua vez, enfatiza que na visao das professoras, “o conhecimento do aluno concreto
como condi¢do para a viabilizagdo de praticas pedagogicas transformadoras [...] ndo tem lugar
no cotidiano da escola” (p. 216).

No mesmo sentido de captar percep¢des manifestas por professores sobre a
diversidade sociocultural na escola, Silva e Rebolo (2017) reforcam o entendimento de que a
proposta de educagdo intercultural implica uma compreensdo mais complexa de educacdo,
que se estende para além das estratégias pedagogicas e das relacdes interpessoais existentes na
escola, por exemplo, atividades de aprendizagem que contemplem grupos culturalmente
diferentes e os significados elaborados pelas pessoas. Em sintese, a revisdo das pesquisas
permite identificar conexdes entre o contexto social e politico da diversidade com praticas
pedagbgicas. No entanto, em que pese a preocupacdo explicita destes pesquisadores com a
escola e seus professores em relacdo a diversidade sociocultural, a mediacdo pedagbgica ou se
cinge a referéncias ao ambito politico-social ou a diversidade € vista em suas manifestagdes
particulares.

Em relagdo aos periddicos de paises da América Latina, as abordagens politica e
pedagbgica da diversidade sociocultural sdo recorrentes. Nos textos selecionados, autores
como Lerma (2012), Tapia e Valenti (2016), Flecha e Puigvert (2018), Tevez e Diaz (2019)
empregam a expressao “diversidade sociocultural” voltada ora a questdes sociais e politicas,
ora antropologicas, inserindo nelas o multiculturalismo. Para Guzman e Guevara, a entrada do
multiculturalismo na educacdo se contrapde a desvalorizagdo perpetrada por outras narrativas

que criaram uma escola homogeneizante e disciplinadora. “As formas que o multiculturalismo
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assume respondem pelas dissonancias no modo de ver a alteridade, as representagdes e
concepgdes de cultura em projetos pedagdgicos” (2015, p. 23). O multiculturalismo torna-se
uma proposta de educacao para a alteridade voltada para os direitos do outro, a igualdade e as
oportunidades democraticas que visam as relagdes de respeito entre os grupos socioculturais
mediante processos democraticos e dialdgicos.

Outros estudos relacionados com a diversidade nas perspectivas multicultural e
intercultural salientam a atenc¢do as diferencas humanas e sociais na escola, desde a inclusao
de criangas com necessidades especiais, criancas indigenas e criangas pertencentes as
populacdes pobres. Na diversidade s3o contemplados, igualmente, os grupos étnicos:
indigenas, imigrantes e as pessoas que sio vistas como minorias: a populagao afrodescendente
e os homossexuais. Nota-se em alguns artigos a preocupacdo com a formacdo do professor
para perceberem as diferencas culturais por meio da capacidade de lidar com as diversas
culturas ou a interculturalidade (GUZMAN, 2015; GUZMAN; GUEVARA, 2015; MORA;
MUNOZ; ZAPATA, 2018).

A diversidade ¢ vista por autores latino-americanos, de modo geral, a condicdo de
minorias, principalmente negros, indigenas, homossexuais, imigrantes e mulheres. Bueno,
Sarti e Arnoldi (2018, p. 153-154), ressaltam o termo “minorias” pela otica das Ciéncias
Sociais, abrangendo “grupos submetidos a processos de estigmatizacdo e discriminagdo que
resultam em formas de desigualdade e exclusdo sociais”. Outros, no entanto, sugerem que, do
ponto de vista materialista-dialético, a discriminagdo e a estigmatizacdo produzidas pela
condi¢do de pobreza estariam no cerne das desigualdades e injusticas sociais. Para Guzman
(2015), refletir sobre a relacdo entre interculturalidades e processos educativos remete a
formas de intensifica¢do da participacdo de grupos considerados minorias. Desse modo, desde
a década de 1960, discussdes tedricas e apostas investigativas tém destacado a necessidade de
“se dar voz aos que, historicamente, sdo marginalizados e silenciados em um mundo em que o
estranho e o diferente, quase sempre, sdo postos sob a lupa da suspeita” (GUZMAN, 2015, p.
224).

Um dos artigos selecionadas (JULIO-MATURANA et al., 2016), relatando pesquisa
com professores do Ensino Fundamental no Chile, constatou a existéncia de um desencontro
cultural e pedagdgico na sala de aula como empecilho para a aprendizagem de criangas em
situagdo de pobreza. O estudo mostrou que os professores caracterizam essas criangas como
pessoas homogéneas, carentes e com expectativas limitadas em face do processo ensino-
aprendizagem. Desse modo, as dificuldades de aprendizagem podem ser explicadas pela

discrepancia entre as expectativas dos professores e os contextos culturais de onde as criangas
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provém. Contrapondo-se a ideia de que dificuldades de aprendizagem advém de desencontros
entre as expectativas pedagogicas e a cultura das criangas em situacdo de pobreza, Mora,
Mufioz e Zapata (2018) argumentam que a institui¢do educacional deve ser dotada de
condigdes “para garantir o bem-estar dos grupos mais desfavorecidos” (p. 149). Para Sierra
(2015), ¢ necessario que seja feita a pergunta sobre “qual ¢ o papel da escolarizacdo em
relacdo as praticas culturais que ndo sdo reconhecidas nos modelos de escolarizagdo” (p. 122).
O autor adverte que o papel da escolarizacdo pode tanto repetir padrdes estabelecidos que
tornam obrigatorios determinados conhecimentos e determinadas praticas pedagdgicas que
prevalecem sobre as diferentes culturas, quanto propor uma escola intercultural que abrange
formas de conhecimento proprias ao sistema de conhecimento de cada cultura.

Trazendo a questao da diversidade a partir de uma analise politica, Martinez e Diez
afirmam que a diversidade cultural pode ser vista como um paradigma historico e politico-
normativo, “incorporado ao gerenciamento de recursos nas prescricdes gerais do sistema
educacional” (p. 16), na perspectiva da institucionalizacdo da diversidade cultural. Desse
modo, a diversidade conquista a adesdo dos paises latino-americanos com a “introdugao
paulatina das coordenadas neoliberais que haviam comegado a ser experimentadas no
laboratdrio britanico do governo de Margaret Thatcher” (MARTINEZ; DIEZ, 2019, p. 17).
Para as autoras, a diferenca se liga a consolida¢do do paradigma do “reconhecimento” frente
ao esmorecimento dos projetos de emancipagdo. Assim, a implantacdo do neoliberalismo e o
paradigma da diversidade convergem, como o caso do Peru, Bolivia, México, Colombia e
Argentina nos anos 1990, em que o discurso da diversidade assume um carater conservador
como se fosse um panorama multicultural da sociedade (MARTINEZ; DIEZ, 2019).

Os estudos sobre diversidade sociocultural e educagcdo de pesquisadores brasileiros e
latino-americanos trazidos aqui sdo de fundamental importancia para a materializacdo do
respeito as diversidades culturais, alcangando as diversas minorias. Entretanto, ¢ preciso
realgar que poucas producdes se ocuparam do enfoque da diversidade no processo de ensino-
aprendizagem na sala de aula e na formacdo de professores, de modo a captar formas de
realizacdo do trabalho pedagogico-didatico. A revisao das pesquisas permite concluir que, de
modo geral, a abordagem da diversidade sociocultural se circunscreve a particularidades de
diferentes grupos étnicos, imigrantes € outras minorias sociais, étnicas e culturais, incluindo
pessoas com necessidades educativas especiais. Reafirma-se, assim, a suspeita de que, no
campo pedagdgico, dirigentes escolares, professores e mesmo pesquisadores estariam
entendendo que lidar com a diversidade social e cultural na escola corresponderia a promover

praticas de respeito aos “diversos”, aos “diferentes”. A diversidade cultural seria praticada na
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escola ou pelo apelo aos professores para o seu reconhecimento ou pela utilizagdo de recursos
como o trabalho com arte, o esporte e outras atividades de inclusdo, ou seja, num curriculo
paralelo ao curriculo comum e ndao como algo integrado aos contetdos e ao trabalho-
pedagogico-didatico. Nao se trata, obviamente, de censurar os professores que agem assim.
As agdes socioeducativas de respeito a diversidade decorrentes da abordagem politica
representam, sem duvida, avango social tal como a atencdo a pessoas com necessidades
educativas especiais, a abordagem das diferencas de género em sua ligagdo com os
condicionantes sociais e culturais, as questdoes da educagdao sexual, a atencdo as minorias
sociais, étnicas, culturais. No entanto, na realidade cotidiana de nossas escolas publicas, a
questdo parece bem mais complexa.

Com efeito, em nosso pais, na escola publica comum, diferentemente de paises
europeus ¢ da América do Norte, a diversidade sociocultural aparece, sim, nas culturas
minoritarias, mas muito mais nas diversidades manifestas em razdo da origem de classe, das
desigualdades sociais, das trajetorias anteriores de escolarizagdo. A populagdo que se inclui na
categoria de “grupos mais desfavorecidos”, ndo ¢ a minoria, mas a maioria. Assim, em se
tratando da escola publica, o atendimento a diversidade ndo consiste, em primeiro lugar, em
melhorar a situacdo das minorias étnicas no cotidiano escolar e na sala de aula, mas em
contemplar essa melhoria em relagdo a diversidade de todos os alunos em suas condi¢des
sociais, culturais, materiais, em funcdo do acesso aos conhecimentos, incluindo ai os
pertencentes a minorias étnicas e culturais. H4, sim, em nossas escolas, minorias sociais,
étnicas, culturais, mas, acima de tudo, temos uma maioria pobre cuja necessidade basica ¢ a
sobrevivéncia material, sujeita a todas as consequéncias decorrentes da desigualdade social e,
por isso mesmo, necessitada de ser atendida em seus direitos a educagdo escolar e, claro, a
diferenga. Propde-se, assim, uma abordagem pedagogica da diversidade sociocultural na
escola que se distingue de outras que se restringem a oferecer um curriculo exclusivamente a
medida das identidades culturais. Desse modo, se propde a dar atengdo intencionalmente
positiva as diferencas, a0 mesmo tempo em que se assegura uma escola unitaria, comum, que
mantenha ou promova “um minimo de coesdo social e cultural” (FORQUIN, 1993, p. 137).

A proposta considerada aqui, de uma escola socialmente justa, ¢ de um tipo de ensino
que assegure a todos os alunos aprender aquilo que € necessario aprender como condicao da
igualdade entre os seres humanos e, a0 mesmo tempo, considerar a diversidade humana e
social desses alunos no processo de ensino-aprendizagem, provendo formas de organizacdo
que assegurem no ambiente escolar e nas salas de aula os apoios necessarios a todos os

estudantes para que possam desenvolver suas capacidades intelectuais e sua personalidade
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global. Reitera-se, assim, que finalidade preponderante da escola publica ndo ¢, em primeiro
lugar, o atendimento a diversidade social e cultural, mas possibilitar formacdo cultural e
cientifica que, sem ser etnocéntrica, acolha a todos e, ao fazer isso, considera a diversidade,
inclusive dos grupos sociais minoritarios. Significa inserir no trabalho pedagdgico com os
alunos as situagdes sociais, culturais e materiais em que vivem, por exemplo: como vivem
seus pais, quais sdo os tracos caracteristicos de sua comunidade, quais sd3o as crengas
religiosas das familias, quais sdo suas tradi¢des culturais, quais sdo suas caréncias materiais,
sociais, culturais, quais sao os pré-requisitos de escolarizacdo que trazem ou nao para a sala
de aula, como introduzir no curriculo tradi¢des e costumes, que atividades diferenciadas sdo
necessarias para alunos com dificuldades escolares devido a caréncias de sua escolaridade
anterior, dentre outros.

A adog@o de um curriculo comum e de uma pedagogia que incorpora a diversidade
social e cultural nos contetidos e no trabalho cotidiano dos professores pressupde um
curriculo aberto que contempla diferentes culturas. Sacristan (1998) propde um curriculo
comum oferecido como orientagdo geral que contempla critérios cientificos de cada area de
conhecimento, mas aberto a pluralidade e passivel de ser reinterpretado pelos professores em

fun¢do do contexto em que a escola esta inserida.

A abordagem pedagogica da diversidade na teoria do ensino para o desenvolvimento
humano. Abrindo um caminho para a escola socialmente justa

A questdo principal anunciada no inicio deste texto foi por em destaque a relevancia
da abordagem pedagdgica da diversidade sociocultural numa visdo de escola socialmente
justa, na perspectiva do ensino voltado para o desenvolvimento humano, sem desconsiderar as
implicagdes fortemente politicas da questdo da diversidade.

A expressdo “escola justa” ¢ utilizada por Dubet (2004) no sentido daquela escola que
possa garantir o acesso a bens escolares fundamentais, procura minimizar as desigualdades
escolares a fim de que estas ndo aprofundem ainda mais as desigualdades sociais, que cuida
de garantir que os alunos consigam preservar sua dignidade e igualdade com os outros, sem
humilhar ou ferir os vencidos, que sejam tratados como sujeitos em desenvolvimento e nao
apenas como individuos engajados em uma competi¢do. Boto realga, no que se refere ao
direito de escolariza¢do na atualidade, a exigéncia de se reconhecer a diversidade social por

meio de um curriculo aberto que inclua a diversidade dos alunos, suas distintas trajetorias e

diferentes pertengas culturais. Ela propde romper certas amarras simbdlicas do conhecimento
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escolar de modo a acatar e conviver com as diferencas, o que leva a “pensar na diversidade
sem abdicar, de maneira alguma, do ainda necessario codigo de universalidade” (BOTO,
2005, p. 793). Sacristan propde um curriculo comum no qual tenham lugar as diferencas, de
modo que o universal se componha com o particular. O curriculo pode ser, assim, universal e
comum, suficientemente aberto para acolher a multiculturalidade e determinadas
particularidades existentes na sociedade: “podemos aspirar a um universalismo que
compreenda a complexidade e admita a variedade, mas que nao seja relativista”
(SACRISTAN, 1998, p. 226). Charlot (2005) propde que o desafio da escola de hoje é
“construir com os alunos a relagdo com o saber que da sentido ao saber [...] mas isso deve ser
construido no préprio ato do ensino” (2005, p. 119). Segundo o autor, escola democratica é a
que possibilita aos jovens adquirir saberes e competéncias cognitivas e intelectuais e
desenvolver sentidos para suas vidas.

Neste topico final, argumenta-se que as aspiragdes de escola justa expressas acima
pelos autores podem ser viabilizadas pedagogicamente com os principios da teoria para o
desenvolvimento humano de V. Davydov (1988a) e as contribuicdes de M. Hedegaard (2004)
e Hedegaard e Chaiklin (2005). Davydov desenvolveu a teoria do ensino desenvolvimental
fundamentado no materialismo historico e dialético e no pensamento de Vygotsky, em que a
questao central da pedagogia ¢ a relagdo entre educacdo e desenvolvimento humano. Desse
modo, o aspecto central do processo de ensino-aprendizagem ¢ que as vdarias formas de
interagdo social professor-alunos e entre alunos impulsionam e ativam processos internos de
desenvolvimento, visando a formag¢do da personalidade. Essas interagdes ocorrem em
atividades de estudo organizadas pelo professor, as quais visam mobilizar capacidades
intelectuais dos alunos tendo em vista a formagdo do pensamento tedrico-conceitual e, com
isso, o desenvolvimento da consciéncia humana. O pensamento por conceitos diz respeito ao
modo dialético de pensar, ou seja, compreender os objetos de conhecimento desde sua origem
e desenvolvimento historico, em seus diversos nexos sociais, 0 que proporciona aos alunos
criticidade e autonomia perante os conhecimentos. E a formacdo cultural e cientifica que
possibilita ao ser humano a interiorizacdo dos modos historicamente determinados e
culturalmente organizados de compreensdo da realidade e propicia autonomia aos sujeitos
para lidarem com a realidade e consigo mesmos. Ainda segundo Davydov, na organizacao da
atividade de estudo, a aprendizagem de conteudos atinge melhor o desenvolvimento da
personalidade quando existe uma relacdo entre o contetido e os motivos do estudante para
aprender, o que implica a necessidade de adequar os conteudos as disposi¢des internas e

interesses dos alunos (DAViDOV, 1988b; DAVYDOV, 1999; LIBANEO; FREITAS, 2013,
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LIBANEO, 2016; SILVA, 2020). A teoria do ensino desenvolvimental tem sua centralidade,
portanto, na atuac¢do do ensino no desenvolvimento das capacidades humanas.

Por sua vez, Hedegaard elabora uma teoria em que conhecimento escolar,
desenvolvimento do pensamento e participacdo dos alunos em praticas socioculturais estao
interligados, oferecendo um modelo pedagoégico em que se articulam tradigdes e praticas
culturais, organizagdo da atividade de ensino e vivéncias sociais concretas das criangas. A
proposta de um ensino centrado na formagdo do pensamento tedrico-conceitual estreitamente
vinculado as condic¢des sociais, culturais e materiais concretas dos alunos foi denominada
abordagem do ensino radical-local. Este vinculo requer uma metodologia de ensino em que o
dominio dos conceitos cientificos interage com os conceitos cotidianos dos alunos, razao pela
qual a autora real¢a o papel das praticas socioculturais na organiza¢do do ensino. Para ela, as
praticas socioculturais e institucionais das quais os alunos participam na familia, na
comunidade local, na vida cotidiana sdo, também, determinantes na apropriagdo do
conhecimento e capacidades, na constituigdo da identidade pessoal, sendo que elas sdo
caracterizadas na escola tanto como contexto da aprendizagem quanto como conteudo
(HEDEGAARD, 2004). Isto quer dizer que o desenvolvimento do pensamento de um aluno
que ocorre no processo de apropriagdo dos contetdos cientificos precisa estar articulado com
as formas de conhecimento das quais participa na sua vida cotidiana. E nessas préticas que se
manifestam a diversidade social e cultural, as redes de conhecimento, as particularidades
culturais, as experiéncias e vivéncias que formam a subjetividade dos alunos. E o meio
pedagdgico de articulagcdo entre conhecimentos cientificos € conhecimentos cotidianos com
base no qual os professores realizam o duplo movimento no ensino. Para isso, com base no
conceito de zona de desenvolvimento proximo criado por Vygotsky, € proposta a abordagem
do duplo movimento no ensino, ou seja, situacdes didaticas que possibilitam ao professor
fazer interagir o conhecimento teodrico-conceitual ao conhecimento pessoal vivido pelos
alunos em suas praticas cotidianas na familia e na comunidade, e utilizando essa conexdo para
mobilizar os motivos dos alunos para as diferentes matérias. Desse modo, o conteudo torna-se
significativo para a crianga e motivador para a compreensdo tanto dos principios tedricos da
matéria quando dos problemas da pratica local e cotidiana. Escrevem Hedegaard e Chaiklin

(2005) a esse respeito:

Nesta forma de ensino, o conhecimento tedrico-conceitual e o conhecimento
local podem tornar-se integrados, de modo que o conhecimento tedrico-
conceitual possa enriquecer os conhecimentos pessoais da crianga, usando-o
na compreensdo da pratica local cotidiana. Na perspectiva radical-local, o
professor parte da compreensdo da crianga e as orienta para tarefas e
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problemas ligados ao conteudo que, assim, torna-se significativo para a
crianga ¢ motivador para a compreensdo tanto dos principios tedricos da
matéria quando dos problemas da préatica local e cotidiana (HEDEGAARD;
CHAIKLIN, 2005, p. 81).

E substanciosa, pois, a contribuicdo de Hedegaard no sentido de promover a fungdo da
escola de trabalhar com o conhecimento tedrico-conceitual em conexao com as praticas

culturais nas diferentes institui¢cdes da sociedade.

Consideracoes finais

O conteudo deste artigo trouxe para discussdo o tema das finalidades educativas
escolares e sua conexdo com a diversidade sociocultural tendo em vista sua abordagem
pedagdgica e tendo como pano de fundo uma visdo de escola socialmente justa. A atividade
escolar foi apresentada como pratica social visando a formagdo e desenvolvimento de seres
humanos na dinamica das relagcdes sociais, em condigdes socioculturais e institucionais
concretas, concebendo-se, portanto, como sua finalidade prioritaria e preponderante o
desenvolvimento das capacidades humanas para a vida em sociedade. Por sua vez, a
diversidade foi apresentada como caracteristica constitutiva do ser humano, portanto, inerente
aquilo que os seres humanos tém de universal. Desse modo, a atividade escolar implica
formas de individuagdo e diferenciagdo pedagogica, uma vez que os educadores lidam com
sujeitos sociais concretos, singulares e irrepetiveis, com necessidades proprias, interesses,
motivos. Entdo, nenhum professor pode ensinar sem levar em conta a diversidade humana.
Considerou-se, assim, neste texto, o entendimento de que a finalidade méxima da educagao
escolar ¢ o desenvolvimento de todas as dimensdes do ser humano naquilo que ele tem de
universal, cuja realizagdo no ensino implica considerar a diversidade sociocultural dos alunos,
enquanto constituinte de uma visdo mais ampla das finalidades educativas. Nisso consiste a
consumagao de propdsitos em relacao a escola socialmente justa. O texto ¢ finalizado com o
entendimento de que as escolas e professores devem assumir as implicacdes €ticas e politicas
da aten¢do a diversidade sociocultural, no entanto, seus efeitos educativos ndo podem
prescindir da sua abordagem pedagogica, ou seja, sua inser¢do nos proprios conteudos
escolares e nas metodologias de ensino.

Post-scriptum - A escrita deste texto foi concluida 70 dias apds a interrupgao do
funcionamento de escolas e instituicdes de ensino superior em razao da pandemia provocada
pelo novo coronavirus. Aulas presenciais foram suspensas em todos os estados brasileiros

desde a segunda quinzena de marco de 2020, trazendo aos professores das escolas em todos
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os niveis e, em especial, em escolas publicas de Educagdo Basica, uma nova realidade, o
ensino em ambiente virtual, ¢ a polémica de cunho social e pedagodgico em torno da
pertinéncia e do papel das aulas online numa visdao de ensino emancipatorio e voltado para o
desenvolvimento humano. Embora se trate de um momento singular e transitorio na vida da
sociedade, a pandemia fez antecipar questdes de impacto em relagdo a finalidades educativas
escolares e a formas pedagogicas de implementa-las. Até que ponto a tecnologia pode ser
instituida como forma predominante de aprendizagem, como, alids, j& vem ocorrendo em
muitas institui¢des privadas de ensino? Quais sdo as consequéncias sociais, psicologicas e
pedagogicas da educagdo domiciliar e do ensino remoto? Como fica a socializagdo das
criangas em ambientes virtuais de aprendizagem? Quais sdo os limites sociais, psicoldgicos e
pedagdgicos da educagdo a distdncia, na perspectiva de um ensino voltado para o
desenvolvimento humano? Enfim, persiste a desafiante pergunta trazida neste texto: para que

servem as escolas?

REFERENCIAS

ALGEBALE, E. Escola publica e pobreza no Brasil: a ampliacdo para menos. Rio de
Janeiro: FAPERJ/Lamparina, 2009.

BARROS, J. A. Igualdade e diferenca: construgdes historicas e imaginarias em torno da
desigualdade humana. Petrépolis: Vozes, 2016.

BOTO, C. Educagao escolar como direito humano de trés geragdes: identidades e
universalismos. Educacio e Sociedade [online], v. 26, n. 92, p.777-798, 2005.

BUENQO, S. F. Quando a diferenga ¢ dogma: reflexdes sobre a universalidade e o relativismo.
In: ZUIM, A.; LASTORIA, L. A. C. N.; GOMES, L. R. Teoria critica e formacao cultural:
aspectos filosoficos socio-politicos. Campinas: Autores Associados, 2012.

BUENO; B. O.; SARTIL F. M.; ARNOLDI, E. S. Aportes de la etnografia educativa al estudio
de minorias/mayorias. Pedagogia y Saberes, Universidad Pedagdgica Nacional, n. 49, p. 51-
164, 2018. Disponivel em: https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PYS. Acesso em: 10
abr. 2020.

CANDAU, V. M. F. Diferencas culturais, interculturalidade e educacao em direitos humanos.
Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 118, p. 235-250, jan./mar. 2012.

CANDAU, V. M. (Org.). Diferencas culturais e educacio: construindo caminhos. Rio de
Janeiro: 7 Letras, 2011.

CANEN, A. Universos culturais e representagdes docentes: subsidios para a formagao de
professores para a diversidade cultural. Educ. Soc. [online], v. 22, n. 77, p. 207-227, 2001.

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 1, p. 816-840, ago. 2020. e-ISSN:1519-9029.

DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v24iesp1.13783 835



Finalidades educativas escolares e escola socialmente justa: a abordagem pedagdgica da diversidade social e cultural

Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
73302001000400010&script=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em: 10 abr. 2020.

CHARLOT, B. Rela¢ao com o saber, formacio de professores e globaliza¢ao. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

DAVYDOV, V. V. Problems of developmental teaching: the experience of theoretical and
experimental psychological research. Soviet Education, n. 8-10, 1988a.

DAVIDOV, V. V. La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico. Moscu: Editorial
Progreso, 1988b.

DAVYDOV, V. V. O que ¢ a atividade de estudo? Revista Escola inicial, Moscou, n. 7,
1999.

DUBET, F. o que ¢ uma escola justa? Cadernos de Pesquisa, v. 34, n. 123, p. 539-555,
set./dez. 2004.

EVANGELISTA, O. (Org.). O que revelam os “slogans” na politica educacional.
Araraquara: Junqueira & Marin Editores, 2014.

EVANGELISTA, O.; SHIROMA, E. O. Educacao para o alivio da pobreza: novo tdpico da
agenda global. Revista de Educaciao, PUC Campinas, v. 20, p. 43-54, 2006.

FIALA, R. Educational ideology and the school curriculum. /n: BENAVOT, A.;
BRASLAVSKY, C. (Eds.). School knowledge in comparative and historical perspective:

changing curricula in primary and secondary education. Hong Kong: Springer, 2007. p. 15-
34.

FLECHA, R.; PUIGVERT, L. Formacion del profesorado en las comunidades de
Aprendizaje. Revista Colombiana de Educacio, n. 48, p. 12-36, 2018. Disponivel em:
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/issue/archive. Acesso em: 17 abr. 2020.

FLEURI, R. M. Intercultura e educagdo. Revista Brasileira de Educacao, n. 23. p. 16-35,
maio/jun./jul./ago. 2003. Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
24782003000200003 &script=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em: 10 abr. 2020.

FORQUIN, J. C. Escola e cultura: as bases sociais e epistemologicas do conhecimento
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

GARCIA, R. M. C. Para além da “inclusdo”: critica as politicas educacionais
contemporaneas. /n: EVANGELISTA, O. (Org.). O que revelam os “slogans” na politica
educacional. Araraquara: Junqueira & Marin Editores, 2014.

GOMES, N. N. Politicas publicas para a diversidade. Sapere aude, Belo Horizonte, v. 8, n.
15, p.7-22, jan./jun. 2017.

GUZMAN, E. C.; GUEVARA, S. P. G. La interculturalidad: principio o fin de la utopia?
Revista Colombiana de Educacio, n. 69, p. 17-43, 2015. Disponivel em:
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/issue/archive. Acesso em: 15 abr. 2020.

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 1, p. 816-840, ago. 2020. e-ISSN:1519-9029.
DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v24iespl.13783 836



José Carlos LIBANEO e Eliane SILVA

GUZMAN, G. L. Interculturalidad critica y educacién: un encuentro y una apuesta. Revista
Colombiana de Educacio, n. 69, p. 223-235, 2015. Disponivel em:
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/issue/archive. Acesso em: 08 abr. 2020.

HEDEGAARD, M. A Cultural-historical approach to learning in classrooms. Outlines.
Critical Practice Studies, v. 6, n. 1, 2004.

HEDEGAARD, M.; CHAIKLIN, S. Radical-local teaching and learning: a cultural-
historical approach. Aarhus: Aarhus University Press, 2005.

IMBERNON, F. Amplitude e profundidade do olhar: a educagdo ontem, hoje e amanha. In:
IMBERNON, F. (Org.). A educacio no século XXI: os desafios do futuro imediato. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2000.

JULIO-MATURANA, C. et al. Desencuentro cultural en el aula: una barrera al aprendizaje de
nifios y nifas en situacion de pobreza. Revista Mexicana de Investigaciéon Educativa -
RMIE, v. 21, n. 68, p. 71-94, 2016. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=140. Acesso em: 20 abr. 2020.

KATO, A A. G. Diversidade sociocultural: concep¢des de professores de uma escola
publica do estado de mato grosso. 2015. 152 f. Disserta¢do (Mestrado em Educagao) -
Universidade do Estado de Mato Grosso, Caceres, MT, 2015.

LEHER, R. Da ideologia do desenvolvimento a ideologia da globalizacio: a educacao
como estratégia do Banco Mundial para o alivio da pobreza. 1998. Tese (Doutorado) -
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1998.

LENOIR, Y. et al. (Orgs.). Les finalités éducatives scolaires: clarifications conceptuelles. /n:
LENOIR, Y., ADIGUZEL, O., LENOIR, Y., LIBANEO, J. C. et TUPIN, F. (Eds.). Les
finalités éducatives scolaires: pour une étude critique des approches théoriques,
philosophiques et idéologiques. Saint-Lambert: Groupéditions Editeurs, 2016.

LERMA, K. E. La construccion de la diferencia en la respuesta educativa actual. Perfiles
Educativos, v. XXXIV, n. 136, p. 138-148, 2012. Disponivel em:
http://www.iisue.unam.mx/perfiles/numeros/2017/157. Acesso em: 18 abr. 2020.

LESSARD, C.; MEIRIEU, P. (Eds.). L’obligation de résultats en éducation: é¢volutions,
perspectives et en jeux internationaux. Bruxelles: Groupe De Boeck, 2005.

LIBANEO, J. C. Finalidades educativas escolares em disputa, curriculo e didatica. In:
LIBANEO, J. C.; ROSA, S. V.; SUANNO, M. V. R.; ECHALAR, A. D. L. (Orgs.). Em
defesa do direito a educacio escolar: didatica, curriculo e politicas educacionais em debate.
Goiania: CEPED/Espaco Académico, 2019.

LIBANEQO, J. C. Politicas educacionais neoliberais e escola: uma qualidade de educagio
restrita e restritiva. [n: LIBANEO, J. C.; FREITAS, R. A. M. M. (Orgs.). Politicas
educacionais neoliberais e a escola publica: uma qualidade restrita de educagao. Goiania:
Espaco Académico, 2018. p. 45-88.

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 1, p. 816-840, ago. 2020. e-ISSN:1519-9029.

DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v24iesp1.13783 837



Finalidades educativas escolares e escola socialmente justa: a abordagem pedagdgica da diversidade social e cultural

LIBANEO, J. C. Finalités et objectifs de I’éducation et action des organismes internationaux
au Brésil. /n: LENOIR, Y. et al. (Orgs.). Les finalités éducatives scolaires: pour une étude
critique des approches théoriques, philosophiques et idéologiques. Saint-Lambert (Quebec,
Canadd): Groupéditions Editeurs, 2016.

LIBANEO, J. C. Internacionalizagdo das politicas educacionais: elementos para uma analise
pedagdgica de orientagdes curriculares para o ensino fundamental e de propostas para a escola
publica. In: SILVA, M. A. da; CUNHA, C. da (Org.). Educagao basica: politicas, avancos,
pendéncias. Campinas: Autores Associados, 2014.

LIBANEO, J. C. O declinio da escola publica brasileira: apontamentos para um estudo critico.
In: LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D. (Orgs.). Historia, educac¢ao e transformacao:
tendéncias e perspectivas para a educacao publica no Brasil. Campinas: Autores Associados,
2011. p. 157-186.

LIBANEO, J. C. Didética na formagao de professores: entre a exigéncia democratica de
formagao cultural e cientifica e as demandas das praticas socioculturais. In: SANTOS, A.;
SUANNO, M. V. Didatica e formacao de professores: novos tempos, novos modos de
aprender e ensinar. Porto Alegre: Sulina, 2013.

LIBANEO, J. C.; FREITAS, R. A. M. M. (Orgs.). Politicas educacionais neoliberais e
escola piblica: uma qualidade restrita de educacao escolar. Goiania: Espaco Académico,
2018.

LIBANEO, J. C; FREITAS, R. A. M. M. Vasily Vasilyecich Davyudov: a escola e a
formag¢ao do pensamento tedrico-cientifico. /n: Longarezi, A. M.; PUENTES, R. V. (Orgs.).
Ensino desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos principais representantes russos.
Uberlandia: EDUFU, 2013.

MARTINEZ, L. V.; DIEZ, M. L. La ensefianza de la diversidad cultural en la formacién
docente: cinco dilemas para el debate. Revista del Instituto de Investigaciones em Ciencias
de la Educacion, n. 45, p. 15-30, jan./jun. 2019. Disponivel em:
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice. Acesso em: 25 abr. 2020.

MOEHLECKLE, S. As politicas de diversidade na educacdo no Governo Lula. Cadernos de
Pesquisa, v. 39, n. 137, p. 461-487, maio/ago. 2009.

MORA, B. A. M.; MUNOZ, J. H. O.; ZAPATA, S. P. Politica de cobertura y de calidad:
desafios del docente que atiende a la diversidad educativa. Perfiles Educativos, v. XL, n.
161, p. 147-160, 2018. Disponivel em: http://www.iisue.unam.mx/perfiles/numeros/2017/157.
Acesso em: 19 abr. 2020.

NODDINGS, N. Aims, goals and objectives. Encounters on Education, n. 8, p. 7-15, 2007.
ORTIZ, R. Anotagdes sobre o universal e a diversidade. Revista Brasileira de Educacao, v.

12, n. 34, jan./abr. 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/a02v1234.pdf. Acesso em: 10 abr. 2020.

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 1, p. 816-840, ago. 2020. e-ISSN:1519-9029.
DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v24iespl.13783 838



José Carlos LIBANEO e Eliane SILVA

PESSONI, L. M L. Internacionaliza¢do das politicas educacionais, finalidades educativas
escolares e qualidade de ensino: a reforma educativa no estado de Goias. 2017. 206f. Tese
(Doutorado em Educacao) - Pontificia Universidade Catolica de Goias, Goiania, 2017.

RODRIGUES T. C.; ABRAMOWICZ, A. O debate contemporaneo sobre a diversidade e a
diferenca nas politicas e pesquisas em educagdo. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 39, n. 1,
p. 15-30, jan./mar. 2013.

SACRISTAN, J. G. A construgdo do discurso da diversidade e as suas praticas. In:
PARASKEVA, J. M. (Org.). Educacio e poder abordagens criticas e pos-estruturais.
Mangualde: Edi¢des Pedagogo, 2008.

SACRISTAN, J. G. Poderes inestables em educacién. Madrid: Morata, 1998.

SANTOS, B. S. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. Sao Paulo: Cortez,
2006.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Sao Paulo: Autores Associados 2007.

SIERRA, J. A. F. Ciclos de vida como principio activo hacia una escolarizacion intercultural.
Revista Colombiana de Educacion, n. 69, p. 121-133, 2015. Disponivel em:
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/issue/archive. Acesso em: 9 abr. 2020.

SILVA, E. A atividade de estudo no Ensino Fundamental conforme a teoria do ensino
desenvolvimental de V. Davydov e contribuicdes de M. Hedegaard: um experimento
didatico em ciéncias. 2020. 282 f. Tese (Doutorado em Educag¢do) - Pontificia Universidade
Catolica de Goias, Goiania, 2020.

SILVA, V. A.; REBOLO, F. A educacao intercultural e os desafios para a escola e para o
professor. Interacdes, Campo Grande, v. 18, n. 1, p. 179-190, jan./mar. 2017.

TAPIA G. L. A.; VALENTI, G. Desigualdad educativa y desigualdad social en México:
nuevas evidencias desde las primarias generales en los estados. Perfiles Educativos, v.
XXXVIIL n. 151, p. 32-54, 2016. Disponivel em:
http://www.iisue.unam.mx/perfiles/numeros/2017/157. Acesso em: 18 abr. 2020.

TEVEZ, E.; DIAZ, S. D. La interculturalidad en un aula de primaria: tensiones durante el
tratamiento de la categoria inmigrante. Revista del Instituto de Investigaciones em Ciencias
de la Educacion, n. 45, p. 77-90, jan./jun. 2019. Disponivel em:
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice. Acesso em: 25 abr. 2020.

UNESCO. Declaraciao mundial sobre educacio para todos e plano de acao para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. (Jomtien, Tailandia). Paris: Unesco,
1990. Disponivel em: http://www.unesco.org/education/nfsunesco/pdf/JOMTIE F.PDF.
Acesso em: 04 abr. 2010.

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 1, p. 816-840, ago. 2020. e-ISSN:1519-9029.

DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v24iesp1.13783 839



Finalidades educativas escolares e escola socialmente justa: a abordagem pedagdgica da diversidade social e cultural

Como referenciar este artigo

LIBANEO, J. C.; SILVA, E. Finalidades educativas escolares e escola socialmente justa: a
abordagem pedagdgica da diversidade social e cultural. Revista on line de Politica e Gestao
Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 1, p. 816-840, ago. 2020. e-ISSN:1519-9029. DOI:
https://doi.org/10.22633/rpge.v24iesp1.13783

Submetido em: 20/02/2020
Revisdes requeridas: 30/04/2020
Aprovado em: 28/06/2020
Publicado em: 01/08/2020

RPGE- Revista on line de Politica e Gestao Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 1, p. 816-840, ago. 2020. e-ISSN:1519-9029.
DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v24iespl.13783 840



