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RESUMO: O filésofo estadunidense John Dewey influenciou fortemente as teorias
educacionais no Brasil. Conforme o grande educador brasileiro Anisio Teixeira, pensar a
educacdo a partir de Dewey, requer subordinar-se a premissa democratica que fundamenta sua
filosofia da educacdo, haja vista a estreita relagdo entre educa¢do e democracia presente em
suas obras. No entanto, se faz necessario compreender o que possibilitou ao pensamento do
filosofo estadunidense enfatizar tal relacdo, e apostar em uma educagdo democratica. Assim, o
objetivo do presente ensaio foi buscar investigar como o pragmatismo se configurou como
condi¢do fundamental para o pensamento de Dewey acerca da relagdo educagdo e democracia.
Concluimos que foi o pragmatismo que possibilitou a Dewey fabricar sua filosofia da educacdo
voltada ndo somente para uma educagdo democratica, mas uma educagdo para a democracia.
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RESUMEN: El filosofo estadounidense John Dewey influyo fuertemente en las teorias
educativas en Brasil. Segun el gran educador brasileiio Anisio Teixeira, pensar en la educacion
de Dewey, requiere subordinarse a la premisa democratica que subyace en su filosofia de la
educacion, dada la estrecha relacion entre educacion y democracia presente en sus obras. Sin
embargo, es necesario comprender qué permitio al pensamiento del filosofo estadounidense
enfatizar dicha relacion y apostar por una educacion democrdtica. Por lo tanto, el objetivo de
este ensayo fue investigar como se configuro el pragmatismo como una condicion fundamental
para el pensamiento de Dewey sobre la relacion entre educacion y democracia. Concluimos
que fue el pragmatismo lo que hizo posible que Dewey fabricara su filosofia de la educacion
centrada no solo en la educacion democratica, sino también en la educacion para la
democracia.
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ABSTRACT: The American philosopher John Dewey strongly influenced educational theories
in Brazil. According to the great Brazilian educator Anisio Teixeira, thinking about education

from Dewey, requires subordinate to the democratic premise that underlies his philosophy of
education, given the close relationship between education and democracy present in his works.

However, it is necessary to understand what made it possible for the American philosopher's

thought to emphasize such a relationship, and to bet on a democratic education. Thus, the aim

of this essay was to investigate how pragmatism was configured as a fundamental condition for
Dewey's thinking about the relationship between education and democracy. We conclude that
it was pragmatism that enabled Dewey to manufacture its philosophy of education geared not
only towards democratic education, but education for democracy.

KEYWORDS: John Dewey. Education. Pragmatism. Democracy. Philosophy of education.

Introducio

No Brasil o filésofo estadunidense John Dewey ficou reconhecido por sua forte
influéncia no movimento denominado Escola Nova. Difundido principalmente pelo educador
brasileiro Anisio Teixeira, o pensamento de Dewey foi fundamental para o “Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova”, documento este que foi um marco para o projeto de renovagao
da educagdo brasileira, cujo um dos principais objetivos foi a democratiza¢ao do ensino no pais,
defendendo uma escola publica, laica, obrigatoria e gratuita.

A busca por uma educa¢do democratica, esta fortemente associada ao pensamento de
Dewey na medida em que o conceito de democracia ¢ fundamental na filosofia da educacdo
deste pensador. Conforme nos lembra Teixeira (2010), pensar a educagdo a partir de Dewey,
requer subordinar-se a premissa democratica que fundamenta a filosofia deste autor. Em um
primeiro sentido, democracia e educacdo associam-se na medida em que somente em uma
comunidade democratica o objetivo da educacdo, a saber, habilitar os individuos a continuar
sua educagdo, pode se concretizar (DEWEY, 1978).

Em um segundo sentido, democracia e educagdo estao associadas quando partimos da
constatacdo de que o ato de educar existe em qualquer grupo social (DEWEY, 1978), e que
dada a diversidade destes grupos, ao processo educacional sdo postas questdes que estdo
subordinadas aos seus modos de vida. Tais questdes sdo (re)direcionadas a partir da constatagao
de que tipo de ser humano e sociedade sdo desejados, quais modos de vida sdo/serdo
produzidos. Dewey entende a escola como parte inerente da totalidade social, para ele, a escola
¢ como uma pequena comunidade, em que todos os processos de vida ndo devem ser diferentes
dos que estdo ao seu redor. Porém, a escola ndo pode ser uma representagdo artificial em

miniatura da sociedade, pois, para Dewey, “a educacdo nao ¢ uma preparacao a priori para a
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vida; é parte da propria vida” (ARAUJO, 2019, p. 358). Assim, Dewey inspira pensar nio
somente uma educagdo democratica, como também uma educagdo para uma sociedade
democratica, isto ¢, uma educacao para a democracia.

Em cima desta premissa democratica o esforco em buscar uma educacdo que esteja
subordinada aos interesses dos variados grupos sociais, se expressa na tentativa de analisar
quais tipos de organizacdo social e educacional ddo conta dos interesses comuns entre tais
grupos (FAVERO; TONIETO, 2015). Por isso, podemos entender o porqué Dewey considerava
que o problema da educagdo se trata de um redirecionamento, na medida em que o ato de educar
para esse autor ¢ a continua reconstru¢do da experiéncia, seja ela individual ou social
(TEIXEIRA, 2010).

Destarte, a énfase dada na filosofia da educaciao de John Dewey sobre a mutua relagdo
entre educagdo e democracia esta fortemente ligada a questao da experiéncia. Se o autor entende
que a educagdo ¢ um ato de reconstrucio ou redirecionamento da experiéncia, somente uma
reconstrug¢do que possibilite os modos de vida dos diversos grupos sociais ndo somente serem
transmitidos, mas expandidos, interessa ao campo da (filosofia) educacdo. Como bem lembra
Teixeira (2010), para Dewey o fim da educacdo ¢ uma vida progressiva, isto ¢, uma vida em
constante ampliacdo, e esta se amplia na medida em que o contetido da experiéncia se alarga,
garantindo ao individuo e aos grupos sociais novos sentidos, ao passo em que esta experiéncia
¢ reconstruida. Como em Dewey a educagdo ndo pode se apartar da premissa democratica, a
ampliacdo da vida de cada um deve ser dirigida de modo a garantir a ampliagao da vida de todos
(TEIXEIRA, 2010).

Ora, se esta claro que na filosofia da educacdo de Dewey, a relacdo entre educacao e
democracia € reciproca, ndo ¢ suficiente para uma tentativa de compreensdo interna do
pensamento do autor acerca da educagdo, mencionar que a educacao pressupde a democracia e
vice-versa. Se faz necessario compreender o que possibilitou ao pensamento do filésofo
estadunidense enfatizar tal relago, e apostar em uma educagdo democratica. E verdade que o
autor buscou justificar os motivos pelos quais ele defende tal concepcao e organizagdo da
educacdo e da sociedade, mas entendemos que existe um elemento no pensamento de Dewey
que ¢ condi¢cdo fundamental para a sua concepgao de filosofia da educagdo: o pragmatismo.

Assim, o presente ensaio parte do pressuposto de que foi o pragmatismo que possibilitou
a Dewey fabricar sua filosofia da educacdo voltada ndo somente para uma educagao
democratica, mas uma educacdo para a democracia. Neste sentido, nosso objetivo foi buscar
investigar como o pragmatismo se configurou como condi¢ao fundamental para o pensamento

de Dewey acerca da relagdao educagao e democracia. Para isso, este escrito foi dividido em trés
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momentos: Num primeiro momento buscamos apresentar o que ¢ o pragmatismo, € como se
deu seu desenvolvimento segundo a andlise de Dewey; na segunda parte do escrito
investigamos como na concep¢ao de educacdo e democracia do autor se faz presente resquicios
e influéncias do pragmatismo; por fim, na terceira e ultima parte, tecemos nossas consideragdes

finais.

O pragmatismo como método de avaliacdo pratica

Talvez uma das doutrinas filos6ficas mais mal compreendida seja o pragmatismo. O
fato de o termo “pragmatico” ser fortemente difundido no senso comum, tem contribuido para
tal falta de compreensdo e associacdo simples, afinal quem nunca ouviu de alguém que
“devemos ser mais pragmaticos”, “mais praticos”, pois “devemos parar de somente pensar e
agir mais”. Nao somente no campo do senso comum, mas também da propria filosofia, esse
tipo de compreensdo acerca do pragmatismo existe. Um exemplo disso € a critica enderegada
por Max Horkheimer (2010), o qual entende o pragmatismo como o simbolo do sucesso
americano, que expressa a cultura comercial dominante. E como se o pragmatismo fosse uma
representacao fiel das ambi¢des imperialistas dos Estados Unidos, € um culto ao dinheiro e a
maxima capitalista do mais rentavel, de uma maior eficécia.

E verdade que o pragmatismo d4 énfase na questdo da agdo e da pratica, pois o termo
pragmatismo deriva do grego “pragma/pragmatikos”, que significa pratica, agdo, concreto,
aplicado, pratico, € opde-se a tedrico, especulativo, abstrato. No entanto a pratica no
pragmatismo nada tem a ver com um certo “tem que dar certo de qualquer maneira”, desde que

o rendimento seja satisfatorio, ou que os fins sejam atingidos independentemente dos meios.

Sobre isso Dewey (2008, p. 120) destaca que:

Diz-se frequentemente do pragmatismo que faz da acgdo a finalidade da vida.
Diz-se também do pragmatismo que subordina o pensamento e a atividade
racional a fins particulares de interesse e lucro [...]. Mas o papel da acdo ¢ de
um intermediario. Para ser capaz de atribuir um significado aos conceitos, uma
pessoa deve ser capaz de aplica-los a existéncia. Ora, ¢ por meio da agdo que
essa aplicagdo ¢ tornada possivel. E a modificagdo da existéncia que resulta
dessa aplicacdo constitui o verdadeiro significado dos conceitos. O
pragmatismo estd, portanto, longe de ser aquela glorificagdo da ac@o por si
mesma, o que ¢ considerado como a caracteristica peculiar da vida americana.

Veremos, pois, como surgiu o pragmatismo, e a razao pela qual o mesmo pode ser
considerado um método de avaliagdo pratica. Em um texto intitulado de “O desenvolvimento

do Pragmatismo americano”, Dewey (2008) destaca que se engana quem considera que o termo
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“pragmatico” é exclusivamente americano, pois este foi sugerido por Kant® em sua “Metafisica
dos costumes”. Mas a origem do pragmatismo, segundo Dewey (2008), volta a Charles Sanders
Peirce.

Peirce nao pode ser considerado um filésofo no sentido classico, mas um cientista
experimental, haja vista que seu pensamento foi formado na atividade cientifica de inquirir,
investigar, fator importante para o autor considerar o pragmatismo como um método e nao
como uma teoria (DEWEY, 2008), tornando possivel pensar questdes filosoficas como questdes
de experimentacdes. Neste sentido, Peirce estava ocupado com um método que tivesse a
capacidade de avaliar construgdes teoricas, isto €, com crengas sobre a realidade e habitos sobre
esta, principalmente no dominio das praticas cientificas (DAZZANI, 2008). Por isso Dewey
(2008) nos lembra que em Peirce, o teor racional de uma palavra (ou de uma ideia) ¢ medida
diante de sua relevancia sobre a conduta da vida. No pragmatismo de Peirce, o significado de
uma proposi¢ao encontra-se na maneira que ela torna-se aplicavel a conduta humana, o que
significa dizer que para o pragmatista o “bem supremo” ndo esta na acdo em si mesma, mas no
processo pelo qual cada individuo se torna capaz de ter hédbitos generalizados o maximo

possivel (DEWEY, 2008). Disso, Dewey conclui que:

[...] ha uma escala de aplicacdes possiveis de conceitos a existéncia, e dai, a
diversidade de significados. Quanto maior a extensao de conceitos, mais estes
estardo libertos das restricdes que os limitam a casos particulares, mais €
possivel para nds atribuirmos a maior generalidade de significado a um termo.
Assim, a teoria de Peirce € oposta a toda restricdo de significado de um
conceito a realizagdo de um fim particular, e mais ainda a uma meta pessoal.
E ainda mais fortemente oposta a ideia de que a razdo e o pensamento
devessem ser reduzidos a serem servos de qualquer interesse que fosse
pecuniario ou estrito [...] (2008, p. 121).

Esse ¢ um ponto relevante do pensamento peirceano que inspirou Dewey e seu
pragmatismo. Essa caracteristica do pragmatismo acerca da aplica¢ao de conceitos a existéncia,
possibilitou aos pragmatistas, e consequentemente Dewey, conceber que para conhecer uma
coisa, nao podemos conforma-las as ideias preconcebidas, mas somente seguindo suas proprias
indicacdes, considerando assim uma abertura a alteridade do objeto, indo, portanto, contra um
dogmatismo que recusa tal abertura.

E a partir disso que segundo Dewey (2008), William James continua o trabalho iniciado

por Peirce. Apesar das claras diferencas entre Peirce e James, principalmente quando o segundo

3 Immanuel Kant intitulou uma de suas tltimas obras como “A antropologia de um ponto de vista pragmatico”
(1798), para tratar do sujeito empirico, em oposi¢ao ao sujeito transcendental, isto ¢, do homem em sua existéncia
concreta (JAPIASSU, 2001).

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 24, n. 3, p. 1484-1497, set./dez. 2020. e-ISSN:1519-9029

DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v24i3.14093 1488



Elder Silva CORREIA e Fabio ZOBOLI

entende que o significado de qualquer proposi¢do pode ser trazido para uma consequéncia
particular, e que quando o mesmo aplica o termo “pratico” ele quer dizer algo “particular”,
entendendo inclusive que “pragmata” sao as coisas em sua pluralidade (DEWEY, 2008),
James, assim como Peirce, estava preocupado com as consequéncias praticas de uma ideia, de
um pensamento. Na menc¢do de Dewey (2008, p. 122), James estava preocupado em “[...]
estabelecer o critério que habilitaria alguém a determinar se uma dada questdo filoséfica tem
um significado auténtico e vital ou, se ao contrario, ela ¢ trivial [...]”.

O pragmatismo em James entdo insiste sobre fenomenos consequentes, isto ¢, sobre as
possibilidades da a¢do (DEWEY, 2008). Isso quer dizer que as ideias ndo tém de relatar
experiéncias passadas, mas sdo as bases para (re)organizar experiéncias futuras, pois se o
pragmatismo se prendesse em repetir fatos passados, ndo teria abertura para possibilidades,
liberdade e criacdo (DEWEY, 2008). Tal consequéncia pragmatica nos leva a considerar um
modo de conceber o universo cujo o desenvolvimento ndo estd encerrado, “[...] de um universo
que ainda esta, nos termos de James, ‘em feitura’, ‘no processo de se tornar’, de um universo
até certo ponto ainda plastico” (DEWEY, 2008, p. 126). E esse fato que Dewey considera algo
revolucionario na concepg¢ao pragmatista de James.

Se James buscou pensar as ideias através de suas consequéncias praticas, em um mundo
que esta constantemente “em feitura”, ¢ porque o termo “pratica”, para ele designa um ponto
de vista, um modo particular de conceber as coisas: “‘pratica’ significa que consideramos a
realidade, o pensamento, o conhecimento (e também a acdo) enquanto eles estdo se produzindo.
[...] a filosofia de James ¢ uma filosofia do homem que se produz num mundo que esta ele
mesmo se produzindo” (LAPOUJADE, 2017, p. 11). Por isso, no pragmatismo nao existem as
coisas feitas, ndo existe o mundo das esséncias, das coisas, mas estas estdo se fazendo em um
mundo de processos, relagdes, pois ele considera a realidade em seu movimento de devir.

Sendo assim, o pensamento pragmadtico de James, por exemplo, nos possibilita a
conceber as ideias ndo mais como representacdo da realidade, mas como um processo pelo qual
a mente se produz (LAPOUJADE, 2017). Assim ¢ considerado qualquer coisa, seja ela uma
filosofia, uma religido, uma ideia social, ou um modo de pensar a organizacao social. Estas ndo
sdo mais avaliadas diante de um certo grau de coeréncia interna, mas a partir de suas
consequéncias praticas, isto €, aquilo que elas fazem funcionar. Por isso nos lembra Lapoujade
(2017) que tanto em James como em Peirce, o pragmatismo ndo ¢ uma filosofia, mas um
“método de avaliagdo pratica”, bem como uma ferramenta de construgdo, pois ele nos auxilia a
fazer escolhas que favorecam a acdo e o pensamento, escolhas que nos permita considerar o

mundo em seu devir. Para James entdo, o pragmatismo ¢ definido como um método
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democratico (LAPOUJADE, 2017), na medida em que ele invoca um pluralismo, aposta em
um mundo dotado de constantes novos possiveis, renunciando a unidade, em nome da
multiplicidade, favorecendo a expansao da vida.

O pragmatismo de Peirce e James influenciou fortemente o pensamento de Dewey.
Quando o autor entende que o pragmatismo ¢ um método que serve para o homem entrar em
relacdo com o meio que esta inserido, afim de transforma-lo para seus interesses individuais,
como também dos diversos grupos sociais, esta avaliando uma ideia, modo de pensar ou o modo
de vida destes a partir de suas consequéncias praticas (SOUZA, 2010). Neste sentido, apesar de
“herdar” nog¢des fundamentais do pragmatismo de Charles Sanders Peirce e William James,
Dewey o ampliou na medida em que sua filosofia traz consigo questdes educacionais, politicas

e soclais como elementos fundamentais.

O pragmatismo nas concepg¢oes de educacio e democracia de Dewey

Na tentativa de analisar como o pragmatismo enquanto um método de avaliagdo pratica,
¢ uma condi¢do essencial para Dewey pensar a educagdo ¢ a democracia, devemos sempre
lembrar, como destacamos no topico anterior, que enquanto método, fundamentalmente o
pragmatismo nos auxilia a fazer escolhas que privilegiam a ampliagdo da vida dos individuos e
dos diversos grupos sociais — entendemos que ¢ assim que Dewey o concebe e faz uso do mesmo
em sua filosofia.

Para investigarmos como em sua concepcao de educacdo o pragmatismo esta presente,
¢ oportuno iniciar a partir do que autor entende como sendo os objetivos da educagdo. Para
Dewey (1978), qualquer atividade deve ter objetivo, e com a educa¢do nao ¢ diferente. Na
concepeao do autor, um objetivo deve surgir de dentro de uma atividade, e nao de fora, isto €,
um objetivo deve ser imanente a atividade. Decorre disso que um objetivo existente tem que
ser decorrente das condi¢des existentes naquela determinada atividade, levando em
considera¢do o que ja esta em andamento, o que esta se produzindo (DEWEY, 1978). Sendo
assim, para o autor estadunidense um objetivo nada mais ¢ do que um esbogo provisdrio, pois
ao tentar realiza-lo, este € posto a prova, o que ira dizer se ele ¢ adequado, dando conta da
continuidade da atividade, até o ponto de surgirem novas condi¢des que indiquem a necessidade
de revisar o objetivo, acrescentando-lhe ou subtraindo-lhe algo. Por isso, para Dewey (1978)
um objetivo € experimental, na medida em que ele cresce e ¢ modificado na acdo, tendo a

capacidade também de altera-la.
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O autor enfatiza que os objetivos educacionais, seu modo de operar, nada tem de
particular, ndo diferenciando, portanto, de qualquer outro tipo de ocupagao. A titulo de imagem,
Dewey (1978) da os exemplos de um fazendeiro e um professor. Um fazendeiro lida com
condigdes que envolvem diversos elementos: chuva, sol, insetos, geada, solo, plantas etc., o que
significa que ele deve levar em consideracdo a particularidade de cada elemento, de modo a
produzir uma relagdo de composi¢ao entre eles. Isso significa dizer que a atividade agricola tem
como referéncia para tragar seus objetivos as condicdes supracitadas, pois sao elas que ao
mesmo tempo conduzem a atividade e seus objetivos e sdo reconduzidas por estes objetivos
(constantemente revisitados).

A mesma coisa acontece com o educador. Para Dewey (1978) é absurdo o professor
tracar objetivos que ndo condizem a com as reais condigdes dos alunos, pois os objetivos
colocam ao professor a responsabilidade de realizar as observagdes, possiveis antecipagoes ¢
rearranjos que sdo exigidos pela continuidade da atividade educativa. Podemos considerar que
um bom objetivo € aquele que permite o enriquecimento da atividade em questao (sendo entdo
um objetivo imanente), enquanto um mau objetivo ¢ aquele que ao ser exterior a atividade,
deixa de lado as condi¢des particulares e reais daquela atividade, diminuindo sua forga.

Ora, podemos ver o carater puramente pragmatico que Dewey da a tal questdo do
objetivo, quando ele utiliza o exemplo que citamos acima. Quando ele destaca que o objetivo
da educacdo ndo tem nada de diferente do objetivo de uma atividade agricola, o autor considera
1sso no ambito pragmatico. Dewey ndo quer dizer que se trata da mesma atividade, com os
mesmos objetivos, mas que para realizar as mesmas, deve ser considerado o carater pragmatico
dado pelas condicoes singulares de cada ocupagdo. O modo de operar deve ser 0 mesmo no
sentido de considerar as atividades enquanto elas estdo se fazendo, garantindo as caracteristicas
singulares destas.

Entendemos que € esse carater pragmatico que possibilita Dewey (1978) considerar que
a educacdo em si nao tem objetivos, pois apenas os envolvidos nos processos educacionais t€ém
objetivos, € ndo uma ideia abstrata de educagdo. Decorre disso que os objetivos da educacao
sdo multiplos, variados, pois esta diz respeito a diversos individuos e grupos sociais. Assim,
lidar com uma ideia abstrata de educagdo ¢ desconsiderar as multiplas singularidades que
envolvem e que criam as condigdes reais que devem ser observadas e redirecionadas na
atividade educativa. E justamente o pragmatismo enquanto método de avaliagdo pratica que
permite Dewey (1979) pensar a multiplicidade envolvida na educagdo, ao invocar nesta sua

premissa democratica. Observemos isso de maneira mais atenta.
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Em suas obras “Vida e Educa¢ao” e “Democracia e Educagao: introdugao a filosofia da
educacdo”, Dewey (1978; 1979) destaca que a educagdo enquanto reconstrugdo da experiéncia,
se trata de compreender o presente, com suas questdes politicas, culturais e sociais, por
exemplo, observando e analisando suas novas configuragdes e desafios com o objetivo de
melhorar o presente e possivelmente o futuro, na medida em que o mundo ¢ um permanente
“estd por se fazer”. Diante disso, para o autor, a educacdo depende fundamentalmente dos
modos de vida dos diversos individuos e grupos sociais que constituem a sociedade. A atividade
educativa deve entdo ser baliza diante dos modos de vida com o objetivo de potencializa-los,
de modo que a educacgdo variara mediante a qualidade de vida dos grupos sociais. Isso significa

dizer que:

Nossa concepgdo [de educagdo] deve basear-se em sociedades que existam
realmente, de modo a obtermos alguma garantia da exequibilidade de nosso
ideal. Mas, por outro lado, o ideal ndo pode limitar-se apenas a reproduzir os
tracos que encontramos na realidade. O problema consiste em extrair os tragos
desejaveis das formas de vida social existentes e emprega-los para criticar os
tracos indesejaveis e sugerir melhorias (DEWEY, 1979, p. 88).

Com isso, Dewey nos adverte que uma educagdo democratica, ndo diz respeito a uma
escola perfeita, nem a reprodugdo do que ja existe, mas na tentativa de projetar através dos
multiplos modos de vida dos individuos e grupos sociais, a amplia¢do e intensificagdo destes,
levando em conta as contingéncias da vida associada (FAVERO; TONIETO, 2015). Podemos
também considerar que em Dewey tanto a ideia de democracia esta imbricada com as questdes
de conscientizagio que se caracterizam como compromisso histérico. E partir duma insergao
critica na histéria, assumindo o homem uma posicao de sujeito (SANTANA; LUCINI, 2018).

Para Dewey (1979), a avaliacdo de uma sociedade democratica deve ser submetida a
dois critérios: “sdo variados os interesses compartilhados, isto €, os interesses comuns? Sao
livres e intensas as relagcdes com outras formas de associagdes?”. O primeiro diz respeito aos
interesses comuns como fontes de diregdes sociais, enquanto o segundo busca garantir as
readaptacdes mediantes as novas situagdes criadas pelas relagdes entre os diversos grupos
sociais, pois os interesses proprios de um grupo nao podem privar a plena relacdo com outros

grupos, reorganizando os proprios grupos. Assim:

Quanto ao aspecto educativo, observaremos primeiro que a realizagdo de
forma de vida social em que os interesses se interpenetram mutuamente e em
que o progresso, ou readaptacdo, ¢ de importante consideracdo, torna a
comunhdo democratica mais interessada que outras comunhdes na educagdo
deliberada e sistematica [...] (DEWEY, 1979, p. 95).
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E neste sentido que Dewey (1979) considera a democracia como formas de vida
associadas em mutua comunicagdo. Isso significa dizer que uma sociedade democratica, ¢
aquela que possibilita a abertura de pontos de contato entre individuos e grupos socias, com a
supressao de barreiras de classe, raga, género e territorio nacional que impedem a ampliacao
dos diversos modos de vida (DEWEY, 1979). Uma sociedade democratica deve ser cheia de
canais distribuidores de mudancas, buscando educar os individuos no sentido de ampliar a
possibilidade de agao mediante as linhas que se delineiam no presente e futuro da sociedade.

E necessario entender que a democracia em Dewey esta em uma dimensdo ética, e,
portanto, pragmatica, pois a democracia ndo ocorre devido a uma inclinagdo de uma suposta
esséncia humana para tal, mas ¢ buscada por sua consequéncia pratica na medida em que para
o autor, se trata do modo de vida que permite que os diversos individuos e grupos de uma
sociedade tenham suas existéncias ampliadas, mais ricas. Por isso a grande énfase em uma
educacdo democratica e uma educagdo para a democracia. Na medida em que na concepgao
deweyana de educacao esta diz respeito a reconstrugao da experiéncia, de modo a garantir sua
expansao, se trata entdo de uma atividade que pode contribuir para o projeto democratico, pois
se a democracia nao esté inscrita na esséncia humana, existe o esfor¢go humano por redirecionar
a experiéncia para esse modo de vida democratico.

Diante disso, ¢ evidente que Dewey opta pelo ideal democratico no ambito da educacao
e do social por suas consequéncias praticas. A avaliacdo que o filosofo estadunidense opera da
sociedade e da educagdo, estd relacionada segundo o seu objetivo de nos fazer aderir a um
determinado modo de vida (o democratico). O pragmatismo permitiu a Dewey ndo buscar a
pretensdo de pensar modelos de sociedade e educagdo universais, haja vista que em sua
concepcdo, a dire¢do que a sociedade e a educagdo tomam ¢ imanente as singularidades
envolvidas, portanto, sdo diregdes multiplas que rejeitam a universalidade. Dai a necessidade
que Dewey teve em invocar o pragmatismo para possibilitar conceber uma educa¢ao e um modo
de vida que busque pensar as variagdes € movimentos constantes da sociedade. Nas palavras de
Anisio Teixeira (2010, p. 65) “[...] nesta civilizacdo em perpétua mudanga, s6 uma teoria
dindmica da vida e da educacdo pode oferecer solucdo adequada aos problemas novos que
surgem e que surgirdo”. E foi justamente o pragmatismo que possibilitou Dewey produzir uma
filosofia da educagdo dinamica, ou poderiamos dizer, da intensidade, na medida em que toma

para si o imperativo ético de criar condi¢des para a expansao dos diversos modos de vida.

Consideracoes finais
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Iniciamos o presente artigo com a ideia destacada por Anisio Teixeira, que para pensar
a educacdo (e a sociedade) a partir da filosofia da educacdo de John Dewey, se faz necessario
submeter-se a premissa democratica que fundamenta seu pensamento, na medida em que s6 em
uma democracia o objetivo da educagdo (a reconstru¢do da experiéncia, habilitando os
individuos a continuar sua educacgao, isto ¢, o alargamento do horizonte de experiéncia) pode
se efetivar. No entanto, como buscamos demonstrar no decorrer dos topicos anteriores, o que
da as condigdes de Dewey conceber a educacao a partir de um ideal democratico foi o método
do pragmatismo. Neste sentido, podemos refazer a ideia de Anisio Teixeira e afirmar que pensar
a educacgdo a partir Dewey s6 ¢ possivel submetendo-se ao carater pragmatico de sua teoria.

Apesar da filosofia da educagdo de Dewey acenar para um modelo de sociedade ¢ um
modelo de educagao, a saber, uma sociedade democratica e uma educagdo para a democracia,
podemos enfatizar que nao se trata, como diria o proprio autor, de uma nog¢ao abstrata, mas uma
sociedade e uma educagdo que se faz com o modo de vida dos individuos, acompanhando o
fluxo de experiéncias destes. Isso significa dizer que o modelo democratico proposto por Dewey
¢ puramente pragmatico, ndo se deixando levar aos universais, apesar de tratar acerca dos
interesses comuns de uma sociedade e da educagdo, o que confere a tal modelo um carater de
errancia e de movimento.

Destarte, € necessario afirmar que quando Dewey entende que a sociedade e a educacao
devem estar submissas a sua premissa democratica no sentido de pensar os interesses comuns
e a comunicag¢do entre os diferentes grupos sociais, ndo significa dizer que as relagdes entre os
individuos de uma sociedade se baseiam na semelhanga ou na identidade. Pelo contréario,
quando definimos uma comunidade baseada no comum, € a nogao de que existe um campo de
experiéncias comum aos individuos que os pdem em constante contato, relacdes, e que tais
relagdes permitem aos individuos trazerem para dentro da comunidade suas diferengas,
acolhendo-as ndo no sentido de submeté-las a uma suposta identidade do grupo, mas sim que
estas sdo fatores de redirecionamento, alargamento e enriquecimento dos modos de vida da
comunidade.

No contexto da educagdo, se o pensamento de Dewey € submetido ao crivo pragmatico,
uma teoria da educacdo pautada em sua filosofia, precisa denunciar qualquer instdncia que
possui a pretensdo de falar em nome desse comum, criando condi¢des que possibilitem os
proprios individuos produzir e possuir esse comum. Isso significa dizer que a invencdo de novas
formas de experimentar o processo educacional, novos espagos e tempos, sdo produzidos na
relacdo comum entre os individuos e grupos inseridos nos espacos-tempos da educacio. Neste

sentido, tais individuos e grupos, ndo sao concebidos diante de uma normatividade, de um dever
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ser, mas diante de suas poténcias, isto ¢, diante do que podem. Com isso, a principal questao
pragmatica para a educagdo entdo ndo seria determinar o que devem fazer os individuos, mas
buscar explorar o que podem os corpos destes.

Decorre disso que, uma educagdo democratica nao pode se propor a saber
antecipadamente o que pode um individuo, o pré-definindo diante de competéncias gerais e
aprendizagens pré-definidas, pois um individuo s6 sabe do que ¢ capaz diante da
experimentacdo. Uma educagdo baseada no pragmatismo de Dewey se propde a oportunizar
possibilidades de experimentagdes para que os individuos possam experimentar novas maneiras
de entrar em relagdo, ampliando suas experiéncias, possibilitando assim uma produgdo do
comum e a singularizagao.

Nesta concepcdo, as experiéncias educativas podem ser os lugares onde torna-se
possivel assegurar a produgao de encontros organizados de forma ética e democratica. Uma das
grandes poténcias em conceber a educagdo desta forma estd em possibilitar encontros nas
atividades educacionais que resultem em uma nova produ¢do do comum, na medida em que os
individuos comunicam conhecimentos diferentes, bem como compartilham de suas capacidades
de produzir algo de forma conjunta, o que expressa que esse compartilhar ¢ mais potente do
que experiéncias solipsistas. Neste sentido, a €tica e a politica da educacao ¢ a organizacao dos
encontros entre os individuos, ndo no sentido de pré-definir tais encontros, mas de buscar junto
com estes, formas de se abrir a diferenca, gerando novas poténcias, até porque o comum ¢ algo
que s6 pode existir no compartilhamento entre os individuos.

Assim, entendemos que a dimensdo pragmatica do pensamento de John Dewey, pode
trazer implicagdes produtivas para uma teoria da educacdo que busque, como diria o proprio
autor, ser um dos canais de mudangas e acrescentamos, de resisténcia, presentes na sociedade
contemporanea, sobretudo frente ao avango de ideais e politicas neoliberais que pde em risco a

educacao e nossa democracia.
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