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RESUMO: O trabalho em questdo foi desenvolvido a partir de um levantamento de natureza
exploratoria, em que foram analisadas matrizes curriculares e ementas de disciplinas relativas
a Educacdo Especial e/ou Educacdo Inclusiva, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e estagios
em Educagdo Especial e/ou Educagao Inclusiva de IES do Estado do Rio de Janeiro e dos relatos
de experiéncia de uma professora de Educagdo Especial. Buscou-se compreender como a
formacao inicial, em nivel superior, tem preparado os futuros professores da Educagdo Basica
para atuar com alunos com deficiéncia. Entendendo o atendimento escolar em classes regulares
como um direito desse publico, atendendo as suas necessidades especificas, a preparacao dos
profissionais que irdo recebé-los na escola publica merece atengdo. Através das vivéncias
apresentadas, refletimos e fazemos apontamentos quanto ao processo formativo docente e os
desafios encontrados por esses profissionais para realizar o atendimento educacional do
publico-alvo da Educagdo Especial. Os resultados apontam para uma formacao ainda deficitaria
dos futuros professores nesta area, ainda que ja estejam atuando durante a graduagdo como
mediadores destes alunos na Educagao Basica.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Especial. Formacgao de professores. Inclusdo.

RESUMEN: El trabajo en cuestion se desarrollo a partir de una encuesta de cardacter
exploratorio - donde matrices curriculares y programas de estudio relacionadas con
Educacion Especial y / o Educacion Inclusiva, Lengua de Signos Brasilefia (Libras) y practicas
en Educacion Especial y / o Educacion Inclusiva de IES en el Estado de Rio de Janeiro -y los
relatos de experiencia de un maestro de Educacion Especial. Buscamos comprender como la
formacion inicial, a un nivel superior, ha preparado a los futuros profesores de educacion
basica para trabajar con estudiantes con discapacidad. Entendiendo la asistencia escolar a
clases regulares como un derecho de este publico, atendiendo a sus necesidades especificas,
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merece atencion la preparacion de los profesionales que los recibiran en las escuelas publicas.
A través de las experiencias presentadas, reflexionamos y hacemos recomendaciones sobre el
proceso de formacion docente y los desafios que enfrentan estos profesionales para brindar
asistencia educativa al publico objetivo de Educacion Especial. Los resultados apuntan a una
formacion aun deficiente de los futuros docentes en esta drea, aunque ya estén actuando
durante la graduacion como mediadores de estos estudiantes en la educacion basica.

PALABRAS CLAVE: Educacion Especial. Formacion de profesores. Inclusion.

ABSTRACT: This study was carried out from an exploratory survey - analyzing curricular
matrices and subjects' syllabuses related to Special Education and/or Inclusive Education,
Brazilian Sign Language (Libras) and internships in Special Education and/or Inclusive
Education from High Education Programs at the State of Rio de Janeiro - and from the
experience reports of a Special Education teacher. We sought to understand how initial
training, at a higher level, has prepared future basic education teachers to work with students
with disabilities. Understanding school attendance in regular classes as a guaranteed right of
this public meeting their specific needs, the preparation of professionals who will receive them
in public schools deserves attention. Through the experiences presented, we reflect and make
recommendations on the teacher training process and the challenges faced by these
professionals to provide educational assistance to the target audience of Special Education.
The results point to a still deficient training of future teachers in this area, even though they
are already acting, during graduation, as mediators of these students in basic education.

KEYWORDS: Special Education. Teacher training. Inclusion.

Introducao

No decorrer dos ultimos anos, muito se avangou nas legislagdes nacionais que buscam
garantir as pessoas com deficiéncia o direito a educacao escolar de qualidade em classes
regulares. As mudancgas de perspectiva quanto a esse processo de escolarizacdo — integracao e
inclusdo — implicaram/implicam em bruscas mudangas ndo s6 em nossos sistemas educacionais,
mas também na formulagao de politicas publicas educacionais para assegurar a implementagao
da Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva.

Para implementar a Educacdo Inclusiva com qualidade, segundo Glat e Fernandes
(2005), é necessaria uma ressignificacao do modelo educacional de modo que o projeto politico-
pedagdgico, o curriculo, a qualificagcdo e formagdao de professores, gestores e demais
profissionais das instituigdes, a acessibilidade no que se refere a estrutura da instituigdo ¢ as
praticas pedagogicas, comportem as necessidades educacionais de todos os educandos. Desta
forma, como também aponta Mantoan (2015, p. 53), “[...] a escola precisa se reorganizar, assim
como os cursos de formacao inicial e continuada de professores, de modo que as suas praticas

de ensino contemplem as diferencas”.
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A Lein® 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, no Capitulo IV, Do Direito a Educagao, Art. 28, destaca em trés incisos
a necessidade do aprimoramento dos sistemas educacionais de forma a garantir o acesso, a
permanéncia, a aprendizagem e a participacao, acionando elementos que possibilitem praticas
individualizadas e coletivas, em espagos de poténcia para a educag¢do, na busca pelo
desenvolvimento académico e social dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 2015b).

Logo, entendemos que os cursos de Pedagogia tém papel fundamental para o
desenvolvimento dessas praticas, visto que sera a partir das aptiddes desenvolvidas ao longo
desse processo formativo que os professores irdo se apropriar das politicas publicas
educacionais e implementa-las junto ao publico-alvo da Educacao Especial. Dessa forma, nos
propomos a compreender como os cursos de Pedagogia tém formado os futuros profissionais
da Educacao Basica para atuar com os alunos com defici€éncia em uma perspectiva inclusiva.
Para tanto, realizamos um levantamento e analise das ementas das disciplinas obrigatdrias
relativas a Educagdo Especial e/ou Educacdo Inclusiva, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
Estagios em Educag¢do Especial e/ou Educacdo Inclusiva. Ainda, através do relato de
experiéncia de uma professora que nos ultimos dez anos foi responsavel pela disciplina
de Educacdo Especial, em cursos de licenciatura, buscamos aprofundar a discussao
considerando os desafios e expectativas experimentados na formagao de pedagogos que, muitas
vezes, ja atuavam na Educagdo Basica como mediadores de alunos com deficiéncia.

Antes de apresentarmos os resultados desta pesquisa, cabe destacar as orientacdes legais
que norteiam a organizagao e funcionamento dos cursos de pedagogia.

Atualmente, os cursos de formagdao de professores devem seguir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdao Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n°2,

de 1° de julho de 2015. O documento define

[...] principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem
observados nas politicas, na gestdo e nos programas ¢ cursos de formacao,
bem como no planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulacio das
institui¢des de educacao que as ofertam (BRASIL, 2015a, p. 2).

No que se refere a estrutura e curriculo, o §2° do Artigo 13, aponta como

responsabilidade dos cursos de formacao inicial de professores para Educacao Basica em nivel

superior
[...] garantir nos curriculos conteudos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
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como conteudos relacionados aos fundamentos da educagio, formacao na area
de politicas publicas e gestdao da educacdo, seus fundamentos e metodologias,
direitos humanos, diversidades étnico-racial, de gé€nero, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial ¢
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015a, p. 11, grifo nosso).

Recém instituida, mas ainda em fase de implementagdo, a Resolugao CNE/CP n°2, de
20 de dezembro de 2019, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagao). A Resolugdo traz, em
anexo, apontamentos quanto “as competéncias gerais docentes, bem como as competéncias
especificas e as habilidades correspondentes a elas” (BRASIL, 2019, p. 2), estruturando, desta
forma, a BNC-Formacao. Ainda, no que se refere as competéncias necessarias aos educadores,
ndo ha direcionamentos especificos quanto as habilidades a serem desenvolvidas por esses
profissionais para atuar, sob uma perspectiva inclusiva, com o publico-alvo da Educacdo

Especial. Porém, ainda com relacao as competéncias gerais, a BNC- Formagao prevé

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem (BRASIL, 2019, p. 13).

No que se refere as orientagdes para a organizacdo da carga horaria dos cursos de
licenciatura, o documento inclui a tematica da Educagao Especial no Grupo 1 (base comum),
que deve ter inicio do primeiro ano do curso. Além de preparar os professores para as
competéncias e habilidades previstas na BNCC-Educacdo Bésica, essa etapa do curso de
formagdo inicial deve abordar tematicas relacionadas aos fundamentos ¢ marcos legais da
educagdo, como: V - marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educacao Especial,
das propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades
especiais; para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores (BRASIL, 2019, p.
7).

Cabe ressaltar que este documento ainda estd em fase de implementagdo pelas
Instituicdes de Ensino Superior (IES), uma vez que o prazo previsto pelo CNE para as
adequagoes curriculares nos cursos de licenciaturas foi prorrogado. Assim, as matrizes dos
cursos de Pedagogia analisadas nesta pesquisa ainda estdo sendo orientadas pela Resolucdo

CNE/CP n°2, de 1° de julho de 2015. Destacamos, contudo, que ndo ha no atual documento
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orientador dos cursos de Pedagogia uma definicdo sobre a quantidade ou periodicidade da
presenca de contetidos ou disciplinas curriculares voltadas a preparagao dos futuros professores
para a atuacdo junto aos alunos com deficiéncia. Assim, temos como hipdtese que hd um
descompasso entre as legislagdes que buscam garantir o direito a escolarizagdo desse publico
em classes regulares de ensino e as orienta¢des para a formagao dos professores que irdo recebé-
los. E a partir dela que desenvolvemos o estudo em tela.

Este artigo estd organizado em quatro se¢des apos essa introdugdo. Na primeira se¢ao
apresentamos os resultados de um levantamento exploratorio realizado com o intuito de
compreender como as politicas educacionais de educagdo especial dos ultimos anos impactaram
as diretrizes curriculares dos cursos Pedagogia e como a formagdo inicial, em nivel superior,
tem preparado os professores da Educagao Basica para atuar com alunos com deficiéncia numa
perspectiva inclusiva. A analise das matrizes curriculares de uma amostra de cursos de
Pedagogia nos apresenta algumas pistas sobre este cenario. Em seguida, a segunda e a terceira
sec¢oes aprofundam a discussdo a partir da analise do relato pessoal de uma professora da
disciplina Educacdo Especial em cursos de licenciatura, uma das autoras deste artigo,
destacando especificidades da disciplina e os desafios encontrados por graduandos que ja
atuavam enquanto mediadores de alunos “incluidos” na escola publica. As consideragdes finais
sobre o estudo e as questdes para aprofundamentos futuros sdo apresentadas na quarta se¢ao do

artigo.

Formacéao inicial de professores para a Educacido Basica e a inclusio de alunos com
deficiéncia

A pesquisa mais ampla que originou esse estudo (PAIVA, 2021) incluiu um
levantamento de natureza exploratoria em que, por meio de analise documental e revisao
bibliografica, foram analisados documentos legais (leis, decretos e resolucdes, marcos politicos
e historicos internacionais) e foram estabelecidos os referenciais tedricos que fundamentam os
dados apresentados neste artigo. Buscando pistas para compreender o espago para a preparagao
de futuros professores para receberem alunos com deficiéncia em suas classes regulares,
optamos por direcionar nossa atencao as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, locus
de formacao inicial de professores que vao atuar primordialmente na Educacao Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e na gestdo escolar. O procedimento de coleta de dados

para definir a amostra dos cursos de Pedagogia a terem suas matrizes curriculares e ementas
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analisadas para os fins desta pesquisa se deu a partir das informagdes da Sinopse Estatistica do
Censo da Educacao Superior de 2019.

De acordo com a Sinopse, em 2019, tinhamos, no Brasil, 124.409 mil alunos concluindo
o curso de Pedagogia, na modalidade presencial e a distancia, sendo 17.761 em IES publicas e
106.648 mil em IES privadas. Ainda, em se tratando do quantitativo de alunos concluintes no
curso de Pedagogia, o Estado do Rio de Janeiro, campo desta pesquisa, na modalidade
presencial e a distincia, registrava um total de 5.832 mil alunos concluindo o curso de
Pedagogia, sendo 1.785 mil em IES publicas e 4.047 em IES privadas. Ainda, no Brasil, o
numero de cursos de graduagdo em Pedagogia, na modalidade presencial, totalizavam 1.522
mil. Destes, 146 eram ofertados por IES Federais, 210 por IES Estaduais e apenas 39 em IES
Municipais.

Para delimitar a nossa amostra, mediante analise, estabelecemos os seguintes critérios a
partir da base de dados da Sinopse Estatistica do Censo da Educacdo Superior 2019:
Universidades das redes Federal, Estadual, Municipal e privada localizadas no Estado do Rio
de Janeiro, com o maior numero de alunos concluintes na modalidade presencial de ensino; ¢ a
nossa amostra comportaria dez cursos de Pedagogia, sendo cinco da rede publica e cinco da
rede privada®.

Assim, as cinco Universidades publicas que atendiam aos nossos critérios foram: I)
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); I1) Universidade Federal Fluminense (UFF);
IIT) Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ); IV) Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ) e V) Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

Ja as cinco Universidades da rede privada que atendiam aos nossos critérios foram: I)
Universidade Estacio de S4 (UNESA); 1) Universidade do Grande Rio Professor José de Souza
Herdy (UNIGRANRIO); III) Universidade Veiga de Almeida (UVA); IV) Universidade
Castelo Branco (UCB) e, por fim; V) Universidade Catolica de Petropolis (UCP).

Com o propdsito de compreender o impacto das legislagdes de educacao especial nas
diretrizes curriculares dos cursos Pedagogia e como a formagao inicial, em nivel superior, tem
preparado os professores da Educagdo Basica para atuar com alunos com deficiéncia numa
perspectiva inclusiva, as etapas seguintes da pesquisa consistiram: I) na busca pelas matrizes
curriculares e ementas das disciplinas dos cursos de Pedagogia nos sites oficiais das IES que
compdem a nossa amostra; 1) no levantamento de disciplinas obrigatérias relativas a Educagao

Especial e/ou Inclusiva, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Estagios em Educacao Especial

4 Para maiores detalhes sobre a defini¢do desses critérios, consultar Paiva (2021).
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nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia ofertados nas institui¢des citadas acima; e
IIT) na analise das ementas dessas disciplinas a fim de compreender se o processo formativo
desses educadores atende as demandas previstas nas legislagdes para a inclusdo de alunos com
deficiéncia.

Nesta etapa do levantamento verificamos que, apesar de apresentarem em suas matrizes
curriculares disciplinas relativas a Educacdo Especial e/ou Educagdo Inclusiva, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e Estagios em Educacao Especial, os cinco cursos de Pedagogia
das IES das redes privadas ndo trazem em suas matrizes curriculares dados que consideramos
relevantes para a nossa pesquisa. Ademais, além da insuficiéncia destes dados, os sites oficiais
das IES em questdo nao apresentam um dos principais pontos de analise de nossa pesquisa: as

ementas das disciplinas ofertadas pelos cursos.

Tabela 1 — Levantamento das disciplinas relativas a Educagdo Especial e/ou Inclusiva, Libras
e Estagio em Educagdo Especial e/ou Inclusiva - IES Privadas

Instituicoes de

Ensino Superior Campus Nome da Disciplina | Periodo CH CH CFI. cH
. Teorica | Pratica | Estagio | Total
Privadas
Educacao 1n.clu51va e 70 N/C N/C N/C N/C
especial
Estagio curricular
supervisionado -
UCB Realengo educagdo de jovens e 7° N/C N/C N/C N/C
adultos e educagao
especial
Lingua brasileira de g ne | e | owe | e
sinais - libras
Lingua brasileira de o
ucCp Petropolis Sinais 2 N/C N N/C 72h
Educacio Especial 7° N/C N/C N/C 72h

Mediagdo Escolar* N/C N/C N/C N/C N/C
Educagdo Especial N/C N/C N/C N/C N/C

UNESA N/C Toni Lib

op1eos em LIDTas = e N/C N/C NC | NIC

Surdez e inclusdo
Duque de Educagdo Especial 7° 60h 0 0 60h
UNIGRANRIO |7 s Libras g 40h 0 0 40h
Tijuca, | Fducacdo Especial B |, ve | we | one | wie

Direitos Humanos

UVA Botafogo e Inclusdo E Lingua
Cabo Frio o su 7° N/C N/C NC | NC

Brasileira De Sinais
Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pelas autoras, com base nos dados dos sifes oficiais das [ES

* Devido a auséncia de ementa, ndo ha como ratificar que esta disciplina esteja se referindo, de fato, ao
processo de ensino-aprendizagem onde ha a mediacdo de saberes entre educadores e educandos.
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Desta forma, foi necessaria a redefinicdo do nosso grupo de andlise, excluindo as IES

Privadas devido a insuficiéncia de dados. Sendo assim, nossa amostra final ficou composta das

seguintes [ES:

Tabela 2 — Disciplinas relativas a Educagdo Especial e/ou Inclusiva, Libras e Estagio em
Educacao Especial e/ou Inclusiva - IES Publicas

Quz‘mt‘ldz}de de Quantidade de Quantlrd ?de de
Disciplinas Disciplinas Estagios
Instituicdes de Obrigatorias cipna Obrigatorios
. . . Obrigatorias .
Ensino Superior Campus relacionadas a . relacionados a
L ~ . relacionadas a < .
Publicas Educacao Especial . o Educacao Especial
< Lingua Brasileira =
e/ou Educacio . . e/ou Educacao
. de Sinais (Libras) .
Inclusiva Inclusiva
Flflgli)i(r?gr?se ! 0 0
UERJ Maracand 2 1 0
Sdo Gongalo 1 0 0
Angra dos Reis 1 1 1
Niteroi | 1 4
UFF Santo Antonio de 1 1 0
Padua
UFRJ Praia Vermelha 1 1 0
Nova Iguacu 2 1 1
UFRRJ Seropédica 1 1 0
UNIRIO Praia Vermelha 1 1 0

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pelas autoras, com base nos dados dos sites oficiais das [ES

Em seguida, tendo realizado o levantamento das matrizes curriculares, passamos a
analise das ementas das disciplinas dos cursos de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ) — campus Baixada Fluminense, Maracana e Sao Gongalo, Universidade
Federal Fluminense (UFF) — campus Angra dos Reis, Niter6i e Santo Antonio de Padua,
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) — campus Praia Vermelha, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) — campus Nova Iguagu e Seropédica, e, por fim, da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) — campus Praia Vermelha.

A partir desse levantamento, foram identificadas 12 disciplinas relacionadas a Educagao
Especial e/ou Educagao Inclusiva, oito disciplinas relacionadas a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e seis disciplinas relacionadas a Estagios em Educag¢do Especial e/ou Educacao
Inclusiva.

Das 12 disciplinas voltadas para a Educagao Especial e/ou Educacao Inclusiva, apenas
dois ndo possuiam o programa da disciplina cadastrado no site da IES, sendo elas “Educacao
Inclusiva” (UFF/Santo Anténio de Padua) e “Fundamentos Teodrico-metodolégicos da
Educagao Especial” (UFRRJ/Seropédica). Observou-se que as disciplinas sao majoritariamente

ofertadas com carga horaria total de 60h, mas ha também aquelas que sdo ofertadas com carga
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horéria total superior & 60h, como ¢ o caso da disciplina “Educagdo Inclusiva” (UERJ/ Baixada
Fluminense), e com carga horaria total inferior a 60h, como ¢ o caso das disciplinas “Pratica de
Educacao Inclusiva e Direitos Humanos” (UFRRJ/ Nova Iguacu) e “Fundamentos Tedrico-
metodologicos da Educagao Especial” (UFRRJ/Seropédica).

Ademais, quatro destas disciplinas apresentam carga hordria pratica, sendo elas
“Educacdo Inclusiva” (UERJ/Baixada Fluminense), “Educagdo Especial e Inclusiva 1”7
(UFF/Angra dos Reis), “Educacdo Especial I” (UFF/Niter6oi) e “Fundamentos Tedrico-
metodologicos da Educagao Especial” (UFRRJ/ Seropédica). Cabe ressaltar, que os cursos da
UERJ /Maracana e UFRRJ/ Nova Iguagu contam com mais de uma disciplina acerca da

tematica.

Tabela 3 — Levantamento das disciplinas obrigatorias relativas a Educagao Especial e/ou
Educacao Inclusiva

Instituicoes de
Ensino .o , CH CH CH CH
Superior Campus Nome da Disciplina | Periodo Teorica | Pratica | Estagio | Total
Publicas
Bal?iada Educac@o Inclusiva 7° 60h 30h 0 90h
Fluminense
Questoef, Atuais em 30 60h 0 0 60h
~ Educacgdo Especial
Maracana o -
UERJ Educacéo Inclusiva e o
. 5 60h 0 0 60h
Cotidiano Escolar
Educagao Especial
Sdo Gongalo para Alunos de 4° N/C N/C N/C 60h
Pedagogia
Angrq dos Educagdo Espec:lal e 50 45h 15h 0 60h
Reis Inclusiva |
Niterdi Educacdo Especial I 5° 40h 20h 0 60h
UFF
Santo
Antonio de Educagédo Inclusiva 5° 60h 0 0 60h
Padua
UFRJ Praia Fund. da E('lucag:ao 40 60h 0 0 60h
Vermelha Especial
Pratica de Educagdo
Inclusiva e Direitos 3° 30h 0 0 30h
Nova Iguacu H
umanos
UFRRJ Educacdo Especial 7 60h 0 0 60h
Fundamentos
‘1 Teorico- o
Seropédica metodologicos da 3 15h 30h 0 45h
Educacdo Especial
Praia ~ . o
UNIRIO Vermelha Educacao Especial 4 60h 0 0 60h

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pelas autoras, com base nos dados dos sites oficiais das [ES
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Analisando as ementas das disciplinas presentes na Tabela 3, evidencia-se que a maioria
visa desenvolver competéncias acerca da historia da Educagdo Especial e Educacao Inclusiva,
das politicas publicas de Educagao Especial e documentos legais, sobre o processo de ensino e
aprendizagem e as necessidades educacionais do publico-alvo da Educacdo Especial e da
formag¢do de professores para atuar sob uma perspectiva inclusiva. H4 também, em
determinadas disciplinas, apontamentos quanto as intervenc¢des pedagogicas, ao projeto politico
pedagdgico, ao curriculo, a mediacao escolar, ao papel da familia no desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia, sobre a inter e multidisciplinaridade no trabalho em equipe e sobre os
desafios na inclusdo social e escolar. Cabe ressaltar que as disciplinas que contam com carga
horéaria pratica ndo apresentam em suas ementas de que forma elas sdo executadas e, ainda,
algumas ementas contam com termos obsoletos como “portador de necessidades educacionais
especiais” e “desvios da normalidade”.

As disciplinas “Educagdo Inclusiva” (UERJ/ Baixada Fluminense) e “Praticas de
Educacao Inclusiva e Direitos Humanos” (UFRRJ/Nova Iguagu) retratam a Educagao Inclusiva
sob a perspectiva dos direitos humanos, pensando a formacao e praticas educacionais para a
diversidade. Diferente da proposta da disciplina ofertada pela UFRRJ/Seropédica que abrange
a diversidade humana e, dentre elas, aborda o processo educativo das pessoas com deficiéncia,
a disciplina “Educac¢do Inclusiva” (UERJ/ Baixada Fluminense) tem como foco as relagdes
étnico-raciais.

Por sua vez, todas as oito disciplinas voltadas para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
contavam com ementas nos sites das IES. Porém, cabe ressaltar que a UERJ/ Baixada
Fluminense e UERJ/ Sdo Gongalo ndo apresentam em suas matrizes curriculares nenhuma
disciplina obrigatoria que atendesse a tematica®. Ao realizarmos o levantamento, evidenciou-se
que cinco destas disciplinas tém carga hordria total de 30h e as outras trés tém carga horaria
total de 60h. Dentre estas, duas apresentam carga horaria pratica, sao elas: “LIBRAS” (UFF/
Angra dos Reis) e “Educ e Comunicagao II (Libras)” (UFRJ/ Praia Vermelha). Ademais, as

disciplinas sao majoritariamente ofertadas a partir do 6° periodo.

5 Destacamos que a busca nos sites oficiais das institui¢des foi realizada em junho de 2021.
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Tabela 4 — Levantamento das disciplinas obrigatorias relativas a Lingua Brasileira de Sinais

(Libras)
Instituigoes de Nome da , cH | cu | cu | cn
Ensino Superior Campus oo Periodo .. . .
L Disciplina Teodrica | Pratica | Estagio | Total
Publicas
Baixada N/C ne | ne | one | one | Ne
Fluminense
UERJ Educagao Inclusiva
Maracana e Lingua Brasileira 1° 30h 0 0 30h
de Sinais
Sdo Gongalo N/C N/C N/C N/C N/C N/C
A“ﬁgf"s LIBRAS 3 30h 30h 0 60h
UFF Niterdi Libras I 6 30h 0 0 30h
Santo
Antonio de LIBRAS I 7° 30h 0 0 30h
Padua
. Educe
Praia . o
UFRJ Comunicagéo 11 9 30h 30h 0 60h
Vermelha .
(Libras)
Nova Iguau | Lingua Brasileira 7 30h 0 0 30h
de Sinais
UFRRJ L Brasilei
Seropédica ingua Brasiicira 80 30h 0 0 30h
de Sinais
UNIRIO Praia Lingua Bragllelra 90 60h 0 0 60h
Vermelha de Sinais

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pelas autoras, com base nos dados dos sites oficiais das IES

Ao analisarmos as ementas das disciplinas relativas a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a maioria propde desenvolver competéncias sobre a Libras e suas particularidades
linguisticas, a historia da escolarizagdo de surdos, a cultura e a comunidade surda. Ha também,
por parte de algumas disciplinas, apontamentos quanto as politicas publicas voltadas para a
Educacao Especial, adaptagdes curriculares, formacdo de professores para uma educacao
inclusiva, educacao bilingue e a respeito das tecnologias assistivas.

Apesar do levantamento através das matrizes curriculares nos aportarem apenas duas
disciplinas com carga horarias praticas, todas as disciplinas presentes na tabela 6 contam com
o ensino pratico de Libras, uns apresentam nogoes basicas e outros fazem um aprofundamento
quanto alguns aspectos da gramadtica e vocabuléario da Lingua Brasileira de Sinais. A proposta
da disciplina “Lingua Brasileira de Sinais” ofertada pela UNIRIO, nos chama atengdo, pois, de
todas as disciplinas apresentadas € a inica que propoe a vivéncia da Libras a partir da interagao
com um professor surdo.

Por fim, ainda temos poucas disciplinas obrigatérias voltadas para os Estidgios em
Educacdo Especial e/ou Educagao Inclusiva. Apesar do §3°do art.13 das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a formagao inicial em nivel superior dispor que
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[...] devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo
entre teoria e pratica, ambas fomecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia
(BRASIL, 2015a, p. 11).

Dos cursos analisados, apenas um conta com estagio especifico que ¢ o caso da
disciplina “Estagio Supervisionado em Educacao Inclusiva e Direitos Humanos”, ofertada pela
UFRRJ/ Nova Iguagu. Esta possui carga horaria total de 80h, mas sua matriz curricular ndo
especifica se a disciplina conta com carga horaria teorica e/ou carga hordria pratica e nem
determina a carga horaria do estagio. Ainda, sua ementa € muito superficial, solicitando apenas
a realizacdo do estagio na area da Educagao Inclusiva tendo como diretriz os direitos humanos.

As disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogicas I, 11, 11l e IV da UFF/Niteroi, trazem
como um dos temas transversais a pratica a Educagdo Inclusiva. J4 a disciplina Pesquisa e
Pratica Pedagogica I, ofertada pela UFF/Angra dos Reis, propde o didlogo entre as disciplinas
“Educagdo Infantil” e “Educagdo Especial e Inclusiva” a fim de embasar as praticas dos

graduandos em suas experiéncias de estagio.

Tabela 5 — Levantamento das disciplinas obrigatorias relativas a Estagios em Educagao
Especial e/ou Educacdo Inclusiva

Instituicoes de
Ensino .o , CH CH CH CH
Superior Campus Nome da Disciplina | Periodo Teodrica | Pratica | Estagio | Total
Publicas
Baixada N/C nve | owe | one | oNe | e
UERJ Fluminense
Maracana N/C N/C N/C N/C N/C N/C
Sdo Gongalo N/C N/C N/C N/C N/C N/C
Angra dos Pesquisa e Pratica
Rei Pedagogica - 5° 30h 0 100h 130h
eis :
Pedagogia
Pesquisa e Pratica
Pedagogica - 2° 30h 30h 100h 160h
Pedagogia
Pesquisa e Pratica
Pedagogica II - 4° 30h 30h 100h 160h
UFF Niteroi Pedagogia
Pesquisa e Pratica
Pedagogica III - 6° 30h 30h 100h 160h
Pedagogia
Pesquisa e Pratica
Pedagogica IV- 8° 30h 30h 100h 160h
Pedagogia
Santo
Antonio de N/C N/C N/C N/C N/C N/C
Padua
UFRJ Praia N/C nve | one | one | one | e
Vermelha
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Estagio
Supervisionado em o
UFRRJ Nova Iguagu Educagédo Inclusiva e 3 NC N/e N/C 80h
Direitos Humanos
Seropédica N/C N/C N/C N/C N/C N/C
UNIRIO Praia N/C N/C N/C N/C Ne | Nie
Vermelha

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pelas autoras, com base nos dados dos sites oficiais das [ES

A Formacao Inicial de Professores: Experiéncias e reflexdes

Como vimos nos dados apresentados, quanto a oferta da disciplina de Educacao
Especial, apesar do cumprimento legal, o quantitativo de horas ndo contempla a necessidade
para a construg¢ao do saber docente plural - saberes curriculares, pedagdgicos, disciplinares e
experienciais sobre a diversidade de possiveis atendimentos - tdo necessario para que
desenvolva uma identidade profissional. Os saberes proporcionados pela institui¢do formadora
deveriam possibilitar que o profissional da Pedagogia se torne capaz de promover situagdes de
aprendizagem para todos os alunos que chegam a escola. E possivel observar que sio poucos
também os cursos que oferecem o estagio obrigatorio dentro da proposta de uma escola
inclusiva.

Para entender melhor esse contexto de formacgdo, apresentamos nessa se¢do nossa
analise a partir do relato de experiéncia de uma professora da disciplina Educagdo Especial
ofertada aos alunos de Pedagogia e outras licenciaturas de uma das Universidades de nossa
amostra.

As experiéncias dos estudantes universitarios neste contexto, no que se refere a proposta
de inclusdo dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial, vém normalmente de um estagio
ndo obrigatorio nas escolas municipais e particulares como “mediadores” ou “agentes de
apoio”. Nesses espacos escolares, ofertados pela Secretaria Municipal de Educacao do Rio de
Janeiro, sd3o contratados apenas por serem alunos de uma das universidades conveniadas, sem
maiores orientagdes ou planejamento, recebem um aluno para “inclui-lo” na turma. Vale
destacar que o graduando pode estar em seu primeiro semestre do curso, € nenhum
conhecimento prévio sobre o aluno a ser acompanhado ¢ solicitado ou apresentado. O impacto
gerado por essa situacdo abala e assusta o professor em formagdo. As reagcdes que surgem sao
tao diversas quanto o nimero de participantes desses estagios. A observagdo feita a partir dos
relatos desses graduandos nos leva a dividi-los em dois grupos: o primeiro, em que os alunos
envolvidos vao levar toda a ansiedade e preocupacdo geradas pela experiéncia da mediagdo

para as aulas de Educacdo Especial, e o segundo, quando os alunos ndo conseguem orientagdes

RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 26, n. 00, €022126, jan./dez. 2022. e-ISSN: 1519-9029

DOL: https://doi.org/10.22633/rpge.v26i00.15906 13



Ana Cristina P. OLIVEIRA; Maria Alice M. RAMOS e Luciana ANGRIZANI

para as suas praticas ¢ acabam desistindo do estagio ou levando uma visdo muito avessa a
inclusdo para a escola.

Partindo das discussdes geradas em sala de aula, com as duvidas desses graduandos
tanto sobre como trabalhar com esse aluno “incluido”, como sobre as praticas inclusivas
observadas nas escolas, nossa proposta ¢ refletir sobre as barreiras que surgem na escola frente
ao atendimento educacional esperado para esse publico, trazendo também como reforgo os
levantamentos destacados em pesquisas, estudos e experiéncias dos graduandos para a
construgdo dos trabalhos de final de curso - TCCs, Monografias — sobre o mesmo tema. Neste
contexto quatro temas sdo recorrentes em sala e nos trabalhos de final de curso: o inicio do
atendimento; o planejamento educacional especializado: espaco e materiais adaptados; a

formagao do professor e a atuagao do mediador.

A realidade trazida pelos alunos e pelas pesquisas

Sabe-se, que mesmo estando inseridos na escola por exigéncia de uma politica
educacional desde 2008, os alunos com necessidades educacionais especiais ndo fazem parte
do Projeto Politico das Escolas, sdo incluidos em atendimentos diferenciados da Secretaria de
Educagdo que, na maioria dos municipios, estdo vinculados a uma coordenadoria especifica, o
que ja limita a autonomia da gestdo escolar. Essa ¢ a explicagdo encontrada para justificar o
inicio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), na maioria das vezes, depois de mais
de um més do inicio das aulas regulares. As experiéncias trazidas pelos graduandos constatam
que este atraso ¢ uma pratica recorrente na maioria das escolas, seja para o atendimento na sala
de recurso como para o aluno que precisa ter um mediador.

Aqui vamos nos ater aos relatos trazidos pelos graduandos mediadores, segundo os
quais, quando chegam as escolas, os alunos passam a receber o atendimento “individualizado”
no sentido absoluto da palavra, ja que o aluno ¢ “entregue” ao mediador como uma propriedade
pessoal. Ao longo de todos esses anos, nenhum licenciando que passou pela disciplina
Educacao Especial, ou construiu sua monografia com base em sua atuacao na mediacao, relatou
ter recebido junto com o aluno um planejamento ou uma orientacdo das possibilidades de
desenvolver préaticas inclusivas. Quando o aluno tinha o laudo constatando o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), por exemplo, o mediador recebia a orientacdo que poderia sair de sala
com o aluno “todas as vezes que o aluno necessita", normalmente, para ir até o patio, ou andar

pelos espacgos livres, e quando possivel, retornasse para a sala. Nota-se, assim, que esses
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mediadores ndo contavam com uma formagao inicial na Universidade de origem e nem com
uma formacao no contexto de mediacao.

Ter o apoio de um mediador ou de um atendimento extraclasse para os estudantes do
publico-alvo da Educagdo Especial ¢, sem duvida, muito importante. Entretanto, este ndo pode
ser oferecido como uma “estratégia tamanho unico” como nos alerta Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2018, p. 17). Para as autoras, esse tipo de atendimento reforca a ideia de que o
problema ¢ do sujeito, ja que o planejamento ndo parte de uma observagdo da bagagem do
aluno, mas sim de uma visao cristalizada pelo senso comum sobre as incapacidades geradas
pela deficiéncia apresentada.

Outro ponto destacado pelos graduandos-mediadores em seus relatos € que, na maioria
das vezes, eles ndo tomam conhecimento do Planejamento Educacional Individualizado (PEI),
nem por parte do professor da classe comum, nem do professor especialista da sala de recursos
multifuncionais, quando ¢ o caso. Desta forma, os graduandos-mediadores, por sua propria
conta, tentam fazer um planejamento educacional individualizado com as possibilidades
apresentadas pelo aluno nos encontros iniciais. Na aula de Educagdo Especial, os alunos
apresentam as dificuldades de interacdo com o aluno atendido nos diversos aspectos —
comunicagdo, aten¢do, nivel de aprendizagem, interesses — € com as leituras, pesquisas e
experiéncias de outros alunos, ¢ possivel auxiliar na construcao de praticas que garantam a
aprendizagem do aluno atendido. A mesma estratégia ¢ utilizada na confec¢do de material
adaptado: o mediador apresenta o que estd sendo proposto para toda a turma e, com as
observagoes trazidas sobre o aluno atendido, buscamos orientar a adaptacdo do material
didatico.

Outro ponto discutido nas aulas ¢ o atendimento dos alunos com TEA que, por nio
conseguirem ficar em um ambiente barulhento por muito tempo, a saida de sala ¢é recorrente,
mas nao ¢ planejado o que fazer fora da sala. Um aluno da licenciatura de musica teve a ideia
de levar o seu aluno para uma sala vazia e ali fazer os exercicios com a flauta, o que ndo era
aceito por ele quando todos da turma estavam usando a flauta. A experiéncia deu certo, € o
aluno passou a ter aulas de flauta no seu momento de “autorregulacao”.

Apesar da necessidade de uma formagao especifica para atuar como professor do AEE,
como consta na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva
(BRASIL, 2008), a realidade apresentada por alguns professores ¢ a inseguranca sobre suas
competéncias. A formacao inicial desses professores nao contemplou as praticas inclusivas e,
por isso, sentem falta de uma orientagdo mais detalhada tanto sobre o aluno, quanto das

estratégias que deverdo ser ofertadas. Podemos dizer que é o mesmo para o graduando-
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mediador, ja que a capacitagdo oferecida pelo 6rgao responsavel se reduz a uma reunidao no
inicio do estagio, com orientagcdes administrativas, ¢ um futuro agendamento para outras
oficinas, que normalmente nao acontecem.

Diante dessa realidade ¢ possivel entender por que a proposta de inclusdo ¢ considerada,
para muitos desses graduandos, uma “fachada” para dizer que ninguém mais ¢ excluido da
escola. Essa situacgdo - da fragilidade na formagao inicial e continuada - acaba por excluir ainda
mais o aluno publico-alvo da Educacao Especial, ao mesmo tempo em que deixa davidas, ao

futuro professor, da possibilidade de uma verdadeira inclusdo.

Consideracoes finais

O presente artigo, fruto de uma pesquisa mais ampla, partiu de um estudo sobre o
planejamento e a idealizagdo de politicas publicas educacionais voltadas para a Educagdo
Especial sob uma perspectiva inclusiva no Brasil (PAIVA, 2021; SOUZA, 2021). O estudo
sobre a mobilizacao para assegurar tanto o direito a educacao como a inclusao dos alunos com
deficiéncia nas redes regulares de ensino nos levou a reflexdo sobre a preparagdo dos
professores responsaveis por esse atendimento.

Compreendendo os professores da Educacdo Bésica como parte importante para a
garantia desse direito, propusemos uma analise sobre o impacto das legislacdes de Educacao
Especial nas diretrizes curriculares dos cursos Pedagogia e como a formagao inicial, em nivel
superior, tem preparado esses profissionais para atuarem com os alunos publico-alvo da
Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva - seja nas salas de aula ou na gestao escolar.

Para a analise dos cursos de formacdo docente, responsaveis pela formagao dos
profissionais que vao atuar na educacdo basica, tendo como énfase a Educacdo Especial em
uma perspectiva inclusiva, foi realizado um levantamento das matrizes curriculares dos cursos
de Pedagogia de uma amostra de IES no estado do Rio de Janeiro. Na analise das matrizes,
buscamos identificar a presenga de disciplinas relacionadas a Educacao Especial e/ou Educagdo
Inclusiva, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Estdgios em Educacdo Especial. Uma vez
identificadas a presenca, quantidade e periodicidade das disciplinas, foi feita uma analise a
partir de suas ementas.

As atuais diretrizes curriculares que orientam os cursos de Pedagogia incluem a
Educacdo Especial e a Lingua Brasileira de Sinais como tdpicos a serem considerados na
formacao docente. As matrizes dos cursos analisadas nesse estudo, em sua maioria, foram

reformuladas incluindo disciplinas que propunham o embasamento tedrico sobre as duas
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tematicas. Ademais, demonstram através de suas ementas que visam desenvolver
conhecimentos acerca das politicas publicas educacionais ¢ legislagoes da Educagao Especial,
refletir sobre praticas pedagdgicas e/ou o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial e pensar a formagdo do professor sob essa perspectiva
inclusiva.

Porém, ainda que reconhecamos o avanco na proposi¢do de disciplinas acerca da
Educagao Especial e da Lingua Brasileira de Sinais, consideramos que essa disponibilizagao
pode, ainda, ser insuficiente. O relato de experiéncia apresentado joga luz sobre essa
insuficiéncia, destacando que a auséncia de uma formacdo mais solida nesta area acaba
refletindo-se em um possivel atendimento fragil ou inadequado a esse publico.

Cabe ressaltar que refletir e/ou estabelecer uma pratica pedagogica para esse alunado
sem estabelecer qualquer relagdo com a vivéncia da sala de aula, refor¢ca um processo formativo
pautado em esteredtipos contribuindo, assim, para que professores possam reproduzir e/ou
reforcar desigualdades (PIRES, 2019). Ademais, a quantidade de competéncias a serem
aprofundadas para que se desenvolva de fato um professor apto a lidar com as diversidades, ndo
condiz com a carga horaria proposta pelos cursos.

Consideramos, assim, que nossos cursos de Pedagogia, a fim de proporcionar uma
formacdo que dé seguranga aos educadores para atender adequadamente aos alunos com
deficiéncia, carecem de mais disciplinas voltadas para Educacdo Especial e para a Lingua
Brasileira de Sinais. Principalmente, é necessario que tais disciplinas estejam em didlogo com
as outras, ampliando a formagao do professor e considerando a aprendizagem de todos os alunos
(em todas as suas diversidades e diferencas) uma meta transversal do curso, em uma proposta
em que as teorias se associam a pratica.

Este artigo visa contribuir para os estudos voltados para a formag¢do inicial, em nivel
superior, ¢ a qualificacdo dos professores da Educagao Basica para desenvolver praticas
pedagdgicas que assegurem o direito a educacdo e, por conseguinte, a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas redes regulares de ensino.

A pesquisa limitou-se ao levantamento e a analise das matrizes curriculares e ementas
de cinco Universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro e ao relato de experiéncia de uma
professora da area da Educacdo Especial. Ainda que ndo possibilite a generalizacdo de seus
achados, abriu possibilidades para que, através de novas pesquisas de campo, possamos
aprofundar e melhor compreender esse processo formativo a partir de outras perspectivas e para

que possamos amplid-la a outros contextos, futuramente.
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