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RESUMO: No contexto de alteracdo na politica da formacao de professores(as), o artigo
focaliza aspectos da BNC-Formagdo no curso de Pedagogia. Com metodologia de andlise
documental e pesquisa do tipo bibliografica, analisa as Resolugdes n° 2/2019 e n.1/2020 e
problematiza a formag¢do de pedagogas(os) no contexto bibliografico. Objetiva analisar como
se constitui a concepcdes de Gestdo na Educacdo Infantil nas diretrizes para formagdo de
professores(as). Sustenta as analises com referencial teorico freireano e bakhtiniano a partir dos
conceitos de polissemia, historicidade, forgas centripetas e centrifugas. Os dados informam a
necessidade de defender a permanéncia do curso de formacgao inicial voltado para a formagao
de pedagogos(as), realizado em instituigdes de educagao superior. Conclui com o argumento de
manter com o carater de formacgao plena dos(as) pedagogos(as), sem dissociar a concepgao de
docéncia integral e articulada, conforme tratam as Resolugdes de CNE/CP n°® 01/2006 e n°
02/2015.

PALAVRAS-CHAVE: Curso de pedagogia. BNC-formagao. Gestdo e infancias.

RESUMEN: En el contexto de los cambios en la politica de formacion docente, el articulo se
centra en aspectos del curso BNC-Formacion en Pedagogia. Con metodologia de andalisis
documental e investigacion bibliografica, analiza las Resoluciones N° 2/2019 y n.1/2020 y
problematiza la formacion de pedagogos en el contexto bibliogrdfico. Se pretende analizar
como se constituyen las concepciones de gestion en la Educacion Infantil en los lineamientos
para la formacion docente. Apoya los analisis con el marco teorico freiriano y bajtinico a partir
de los conceptos de polisemia, historicidad, fuerzas centripetas y centrifugas. Los datos
informan la necesidad de defender la permanencia del curso de formacion inicial dirigido a la
formacion de pedagogos, realizado en instituciones de educacion superior. Concluye con el
argumento de mantener con el caracter de plena formacion de pedagogos, sin disociar la
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concepcion de la ensefianza integral y articulada, tal como tratan las resoluciones CNE/CP n
01/2006 y n°02/2015.

PALABRAS CLAVE: Curso de pedagogia. Formacion en BNC. Gestion escolar y infancia.

ABSTRACT: In the context of changes in the teacher education policy, this article focuses on
aspects of BNC-training in the Pedagogy course. Using a documental analysis methodology
and bibliographic research, we studied the CNE/PC n° 2/2019 and n° 1/2020 Resolutions ,
problematizing the formation of Educators regarding educational, political and social aspects.
Specially, the analysis of the conceptions of school management and childhood determined in
the guidelines for teacher training. The analysis made is supported by Freirean and Bakhtinian
theoretical frameworks based on the concepts of polysemy, historicity, centripetal and
centrifugal forces. Data inform the need to defend the permanence of the initial training course
for the formation of Educators, held in institutions of higher education. Hence, it suggests the
argument of keeping with the character of full training of educators, without dissociating the

conception of comprehensive and articulated teaching, as dealt with Resolutions of CNE/CP n*
01/2006 and n°02/2015.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogy course. BNC-training. School management and childhoods.

Introducio

No contexto de desenvolvimento das politicas educacionais, destacamos alteracdes
importantes nas normativas para a formagao inicial e continuada de professores para a Educagao
Bésica que fortalece um projeto de aligeiramento. Essas alteragdes impactam de forma negativa
na formacdo de pedagogos(as), pois a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formagdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada. Isto, pois, aponta um conjunto de principios que
possibilita a unidade consubstanciada da formagdo de professores, em especial, a formagao de
pedagogos(as). As instituicdes que ofertam o curso de Pedagogia, em muitos casos, fizeram
alteragcdes nos seus curriculos contemplando componentes curriculares que agregaram
contetdos formativos, tanto de formagao docente, quanto de formagdo em gestdo escolar. A
referida resolugdo foi revogada no final de dezembro de 2019, o que deixou a comunidade
académica na condi¢do de resistir ao modelo de formagao imposto na nova Resolugao.

O modelo de formagao de professores imposto tem seu aparato legal na Resolugao
CNE/CP n° 2, de dezembro de 2019, objeto deste estudo, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
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Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacao). Esta Resolug¢do precariza, especialmente, o curso de Pedagogia, pois fragiliza,
fragmenta e reduz o campo de atuagdo do pedagogo na Educacao Basica.

A BCN-Formagado altera, sobremaneira a forma, o conteudo e as aprendizagem
essenciais para a formag¢ao de pedagogos(as). Estas interferéncias incidem na (re)organizagao
das disciplinas e saberes desenvolvidos ao longo do curso e produzem outros sentidos para a
formagdo de professores, como a desagregacdo da teoria e da pratica, a homogeneizagao e
padronizagdo dos trabalhos de professores. Diante dessas incertezas geradas pelo modelo de
formacdo de professores instituido pelo MEC com a BNC-Formagao n° 2/2019, estabelecemos
como objetivo compreender como se constitui a concepcao de gestdo escolar e a concepcao de
infancias no contexto da Educagao Infantil a partir da BNC-Formagao.

No que se refere a retomada das habilitagdes que a Resolugdo CNE/CP n°® 2/ 2019, ha
resisténcia da comunidade académica, como no art. 22 que traz como exigéncia de formag¢ado na
perspectiva das habilitagdes, a saber: “A formacao para atuar em Administracao, Planejamento,
Inspecdo e Orientagdo Educacional para a Educagao Basica, nos termos do art. 64 da LDB,
[...]". Isto, pois, a auséncia da gestdo escolar na formagdao do pedagogo exige de nos
pesquisadores maiores estudos, pois a primeira etapa da Educacao Basica, a Educagdo Infantil,
¢ campo de pedagogos(as) e, nesse novo projeto, ndo estd posto como contetido essencial a
gestdo escolar na formagao inicial para esta profissao.

Desta problematica, emerge a construcao deste artigo, que se desenvolve a partir de trés
movimentos, antecedidos pela introducdo e sucedido pelas consideragdes finais. Com esta
estrutura, no primeiro capitulo concentramos os marcos historicos, tematizando a formagao
inicial em Pedagogia a partir das evidéncias ocorridas nos atos normativos. No segundo,
tratamos das implicacdes do conceito gestao educacional e escolar em disputa no novo projeto
de formacgao inicial de professores. No terceiro, abordamos sobre o curso de Pedagogia ¢ a
dicotomia entre formacao para os Anos Iniciais e Educagdo Infantil. Focalizamos as alteragdes
relativas as habilitagdes de Administracdo, Inspecdo, Planejamento e Orientacdo Educacional,
que alteram a concepcao de Gestao Educacional, especialmente na Educagdo Infantil.

As analises sdo desenvolvidas a partir do referencial tedrico inspirado no materialismo
historico-dialético, com os conceitos de dialogia (FREIRE, 2001), forcas centripetas e
centrifugas (BAKHTIN, 2006, 2011). Ao fazer isso, buscamos a observag¢do as forcas
centrifugas e centripetas, com identificacdo dos movimentos em curso que contribuem na

formagao de seres humanos e que repercutem em alteragdes na sociedade. Ressaltamos a defesa
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da Gestao na Educacdo Infantil, com aspectos que reinem concepgdes sobre o tema, que por
sua vez, dissociam-se das assertivas orientadas pelas Diretrizes de 2019. Nas consideragdes
finais, refletimos sobre a realidade no contexto educacional e seus retrocessos, especialmente,
a partir das leis que interferem na formacao de professores. Com vistas a revisitar as normativas
para a formacgdo de professores, demarcamos os movimentos importantes na historia do Curso
de Pedagogia.

Iniciamos com a compreensdo do processo que constitui as resolucdes. Segundo Silva
(1999), existem quatro periodos marcantes nesta historia, a saber: o primeiro ocorreu entre 1939
a 1972, com a constituicdo do curso de Pedagogia; o segundo entre 1973-1978, com as
licenciaturas das areas pedagogicas; o terceiro, entre 1979-1998 com o periodo das propostas
e; o quarto, a partir de 1999 com definigdes e regulamentagdes. A partir deste contexto,
apresentamos na proxima se¢ao, que reune trata, em resumo, da constitui¢cao histérica do curso

de Pedagogia.

A formacio de pedagogos(as) nas legislacoes brasileiras

Nesta se¢ao fizemos uma breve retrospectiva da constituicdo historica do curso de
Pedagogia. Para isso, recuperamos alguns pontos relevantes para o debate, que permitiu passar
pelos anos de 1939 até chegar nas BNC-Formacdo de 2019. Na tessitura das andlises,
consideramos oportuna a retomada, para compreender o objeto de estudo e tecer analises.

O referido curso foi instituido no Brasil pelo Decreto-Lei n° 1.190, de 04 de abril de
1939. Segundo Romanelli (2005) esse Decreto instituiu o “padrao federal”, uma vez que todos
os curriculos do curso de Pedagogia do pais tinham que se adaptar ao novo modelo instituido.
No que se refere a formagao dos bacharéis, foi determinado um tempo de trés anos de duragao,
adicionado mais um ano do curso de didatica, formava-se também o(a) licenciado(a). Essa
formagdo ficou conhecida como “trés em um”. Quem cursasse o curso de Pedagogia
Bacharelado e, o Curso de Didatica recebia também o diploma de Licenciado(a) em Pedagogia.

Importante ressaltar que até 1930 no contexto brasileiro, os professores eram formados
na chamada Escola Normal (BRZEZINSKI, 1996). Este modelo inspirou a elaboragdo de cursos
de Pedagogia realizados em Institutos de Educagdo. Com marco em 1939 contamos com a
criagdo do curso de Pedagogia. Neste periodo tivemos o desenvolvimento de experiéncias
escolanovistas, que sempre contaram com disputas sobre a formacao de professores. Estas
disputas figuravam tanto sobre o contetido do curso, quanto a natureza e funcdo da profissdo

(FERREIRA, 2012).
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Seguindo com alguns aspectos da trajetoria do curso de Pedagogia, Duarte (2008)
acrescenta que apos a aprovacdo da LDB n° 4.024/1961, o curso ganha uma nova
regulamentagdo decorrente do Parecer n® 251/1962, de autoria do, entdo, conselheiro Valnir
Chagas. A partir desse Parecer surgem varias interpretacdes sobre a continuidade ou nao do
Curso de Pedagogia. Saviani (2007) analisa que a discussdo sobre a manuten¢ao ou a extingao,
nos remete a compreender o que se desenhava na época, que era a formacao dos professores
primarios em nivel superior e a formacao dos especialistas em nivel de pos-graduagao, hipotese,
confirmada, levaria a extingao do Curso de Pedagogia.

Com a promulgac¢ao da reforma universitaria, Lei n® 5.540/1968, o Curso de Pedagogia
passa mais uma vez pela reforma do seu curriculo, com as habilitagdes voltadas para a formacao
de especialista em educagdo e planejamento. Em 1969 o Conselho Federal de Educagao (CFE)
aprova o Parecer n° 252/1969 que introduz a formagao do técnico em educacao e do professor

de disciplinas pedagogicas, cursado concomitante, em quatro anos. A partir de dai, o curso:

passa a ser composto por duas partes: uma comum, constituida por matérias
basicas a formagdo de qualquer profissional na area, e uma diversificada, em
funcdo de habilitacdes especificas. Assim, tanto as habilitagdes
regulamentadas pelo documento legal quanto as que podem ser acrescidas
pelas Universidades e estabelecimentos isolados fazem parte de um unico
curso, com o titulo de curso de Pedagogia (DUARTE, 2008, p. 48).

Na década de 70, do século XX, com a Lei n° 5.692/1971, o curso de Pedagogia tem
exclusividade na formacao do especialista e da docéncia no Curso Normal e a discussao sobre
a formagdo e campo de atuacdo do(a) pedagogo(a) continua. Em 1979, na Universidade de
Campinas (UNICAMP) realizou o I Seminario de Educac¢do Brasileira, construindo em uma
reacdo aos estudos pedagogicos em nivel superior e em 1980, na Pontificia Universidade
Catolica (PUC) Sao Paulo aconteceu a I Conferéncia Brasileira de Educagao com o objetivo de
intervir nos rumos da formagao pedagogica.

O curso de Pedagogia, por sua vez, passa a agregar uma identidade projetada (SILVA,
1999) e que, por volta dos anos 1980, passa a denunciar e elaborar frentes de luta em defesa da
formagdo dos cursos de Pedagogia, tendo como protagonismo os proprios professores. Neste
contexto, a Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais de Educagao (Anfope) passa
a construir um coletivo de resisténcia, buscando nutrir espacos de organizacdo e
desenvolvimento da luta em de prol de profissionais da educacao.

A partir do que entende Silva (1999), se descortina, nesta época, um movimento em
defesa “de base de estudos que conduzisse a compreensdo da problematica educacional

brasileira”. O nome base, presente nesta década, da partida a compreensdes de docéncia e de
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formagao de professores que buscam avangar com a concepgao de trabalho técnico e docente.
Ao invés da reducao do conceito ao exercicio de exclusivamente uma “técnica para ensinar’”
temos a dimensdo politica da profissdo, com entidades e compreensdes que vao desde a
centralidade na docéncia a centralidade em uma base nacional (SAVIANI, 2007).

Entdo, podemos analisar que nestes 82 anos do curso de Pedagogia, metade da trajetoria
estd associada a lutas e mobilizagdes, que tém a formagdo dos profissionais da educagdo como
elemento principal. Nesta metade de vida do curso, destaca-se além da Anfope outras entidades
de fortalecimento da concepcdo de docéncia, como a Associagdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educagcdao (ANPAE) em 1968 e a Associagdo Nacional de Pos-Graduacao e
Pesquisa em Educacao (ANPEd) em 1976.

Desde entdo, as legislagdes passam a considerar as preocupagdes € emergéncias
refletidas no ambito das entidades, sendo pauta de movimentos em defesa dos Cursos de
Pedagogia (LIBANEO, 1998; SAVIANI, 2008, 2007). Discute-se, portanto, sobre a identidade,
a natureza e a finalidade do curso. Podemos citar, por exemplo, a reforma universitaria de 1968,
com um marco que define o curso de Pedagogia como responsavel para formar técnicos
gestores. Este, seguido de outro marco também muito importante, com a conquista, em 1996,
expressada na Lei de Diretrizes e Bases da educagdo, com a exigéncia do ensino superior para
exercer a profissdo docente na Educacao Infantil em cursos normais.

Nesse processo, observamos avangos na constitui¢ao da profissao e ¢ possivel encontrar
a defini¢do do termo pedagogo(a) com um perfil de atuagdo amplo, que abarca a docéncia, a
organizac¢do e a gestdo dos processos pedagogicos (COMISSAO DE ESPECIALISTAS DO
CURSO DE PEDAGOGIA, 1999). No que se refere a formagao para exercicio na Educagao
Infantil, em 2000, por meio do Decreto n. 3.276/99, também contamos, na propria Lei, com a
alteracdo do termo “exclusivamente” para o termo “preferencialmente”, referindo a habilitagao
dos professores. Isso gerou mais um impacto na formacao dos profissionais, o que mobilizou
avancos no alcance das conquistas do curso de Pedagogia (BRASIL, 2001). Assim, a formacgao
para Educagdo Infantil e a habilitagdao para gestores passam a compor frentes do curso em uma
dimensdo importante de articula¢do entre as disciplinas.

Em 2006, na esteira dos esforgos pela afirmacao do curso de Pedagogia, sdo aprovadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso. As diretrizes orientam "[...] para o curso de
Pedagogia um curriculo de formagao do pedagogo bacharel e, a0 mesmo tempo, licenciado para
a docéncia da Educagdo Infantil e os anos iniciais do ensino fundamental" (SCHEIBE, 2010, p.

553). Neste impacto, até sua promulgacdo, enfrentaram debates compostos por longas e
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profundas reflexdes e aproximagdes com as instituicdes formadoras. Junto a isso, também
contou com o amparo em vivéncias ¢ formulagdes de teorias da profissio (ARANHA, 1996;
BRZEZINSKI, 1996), o que contribuiu para encontrar o desenvolvimento de orientacdes cada
vez mais consistentes. Mesmo com disputas e discussoes, as legislacdes ja estavam mais
proximas a ideia de uma profissionalidade e afirmagao de uma formagao plena.

O debate gerado até a aprovacdo da Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia Licenciatura foi
muito importante, isto, pois, fortaleceu a concepgao da Pedagogia como Licenciatura Plena, o
que move o conceito tdo necessario e fundamental para o desenvolvimento da profissdo. Este
conceito refere-se a defesa da concep¢do de docéncia e pontua o desenvolvimento da
habilitagdo docente para diferentes areas de trabalho (CARDOSO; FARIAS, 2020).

Considerando a literatura apresentada, podemos entender que a partir da Resolugao de
2006, a profissdo docente e, em especial, o curso de Pedagogia, passou a expressar conquistas,
em que a gestdo, valorizagdo e formacao inicial se desenvolvem de maneira articulada. Desta
forma, o curso se funda numa compreensdo de formacao inicial indissociada da formagao
continuada, com uma perspectiva de docéncia que defende a articulacao entre as disciplinas e,
ainda, entre o que se estuda durante e apos a graduagao. Além disso, vincula a perspectiva de
formacdo com a Educagdo Bésica, com concep¢ao de docéncia relevante para a sociedade
quando delimita a especificidade da profissdo, na medida em que conta com o direito a
formagao de profissionais habilitados para o exercicio em diferentes areas, fundamentados em
principios cientificos e que ndo abandona o campo de trabalho. Esta, que ¢ a profissao de
pedagogos, oportunizou desenvolver, na esteira das discussoes realizadas, a Resolugao CNE/CP
n°® 02/2015 (BRASIL, 2015), que expressa conquistas de valorizagdo ética, estética e politica,
que espelham a construgdo coletiva da profissao.

Imbuida de aspectos de valorizagao e reconhecimento da profissao docente, a Resolugao
de 2015 impulsiona movimentos de fortalecimento da indissociabilidade entre teoria e pratica,
de maneira articulada. Assim, a gestdo e a Educacdo Infantil, envolvem, por exemplo, os
componentes curriculares como: a pratica investigativa, estdgio supervisionado, disciplinas de
fundamentos, metodologias e de politicas educacionais e, também, as atividades teorico-
praticas, sem dicotomizar ou privilegiar uma em detrimento de outra. De forma articulada,
envolvem os saberes estudados, o que oportuniza o desenvolvimento do conhecimento.

Desse modo, compreendemos que a concepg¢ao de docéncia esta envolvida em disputas

que ocupam o debate das politicas educacionais. Com ameacas e ataques as conquistas obtidas
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ao longo dos anos, encontramos tentativas de fragilizar e formatar a concepgao de docéncia e
gestdo no novo projeto de formagao de professores instituido em 2019. Em uma conjuntura de
recorrentes abalos ao estado de direito, conforme aponta Galvao et al. (2019), as raizes de
desigualdades que assolam o Brasil reverberam nas legislagdes, com impactos na formacao de
professores para a Educagdo Basica.

O conteudo do projeto de educag@o desenvolvido pelo Ministério da Educagdo (MEC)
com a reformulacdo dos curriculos, desde a Educacao Basica, expressa desmontes continuos a
profissdo. Sao coroados, no campo da formagdo de professores, com a Resolu¢do CNE/CP n°
01/0219 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educagao Basica (BNC-Formacao) (BRASIL, 2019). Esta resolugdo, instituida
no final do ano de 2019, apresenta um curriculo como eixo central, este articulado com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Isto difere da resolucdo aprovada em 2015, cuja
articulacao era a formagado docente. Com isso, a inten¢ao de centralizar a qualidade na formacao
de professores da rede publica ¢ ignorada, abrindo espagos para a educagdo privada e para a
descaracterizagao da dimensao plena da profissao.

A BNC-Formagao estabelece que os cursos de graduacao para formacgao de professores
devem ter no minimo 3.200 horas no total. Esta carga horaria compreende 400 horas para
praticas pedagogicas e 400 horas de estdgio supervisionado. A outra parte da carga horaria ¢
dedicada para o contetido geral e especifico, sendo 800 horas concluidas no geral (até o 1° ano
de curso) e, 1.600 horas concluidas no contetido especifico, com temas relativos a BNCC (do
2° até o0 4° ano do curso).

Ou seja, o curriculo para formagao inicial, a partir da BNC-Formagdo, compreende uma
carga horaria que valoriza a pratica e a homogeneizagdo, bem como conteudo para atender as
demandas do mercado de trabalho. Diante disso, indagamos em que momento se desenvolvem
os fundamentos tedrico-praticos, que constituem a consisténcia da formagao juntamente com a
carga hordria para atividades culturais, tdo necessarias a formacdo humana no escopo da
educagdo. Neste primeiro movimento do texto, reunimos a formagdo do pedagogo a partir das
legislagdes, demarcando a especificidade da gestao escolar e da Educagao Infantil.

No ambito da formacao e do trabalho docente hd uma aproximacao com a légica de uma
formacao desigual, que dificulta a expressdo de demandas locais e autonomia dos curriculos de

formagdo, com alteragdes consubstanciais para a Gestdo e a Educac¢do Infantil, que demanda
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conhecimentos proprios articulados entre as disciplinas do curso, como fundamentos tedricos,
avaliagdo, praticas pedagdgicas, estagio supervisionado e pesquisa.

Nesse contexto, indagamos sobre a perspectiva de formagdo plena em Pedagogia,
desenvolvida e amplamente fundamentada por pesquisadores em educagdo. Além de ameacar
a formacao plena e ampla dos profissionais, segmentando em areas de atuagdo, a proposta de
uma politica centralizadora no conteudo, move a problematizacdo dos elementos pedagdgicos
relativos a gestdo, orientagdo e supervisdo, fortemente ameagados nas novas diretrizes. Nesse
interim, com a heranca e modelos ditatoriais, o novo modelo técnico de formagao de professores
estd impregnado de velhos sentidos.

Neste modelo técnico de formacao, podemos acompanhar politicas de descontinuidade,
com projetos de articulagdo imperiosos, que envolvem aberturas a terceirizacdo. Estes
mecanismos estdo imbuidos de sentidos mercadocéntricos, que envolvem disparadores de
controle de todo o processo de formagao, de curriculo e de avaliagdo. Indo contra a trajetoria
da legislacdo, observamos um envolvimento de alteragdo dos cursos de graduacdo®, que
implicou numa configura¢do maior nos cursos de licenciatura.

Em especial, no campo da Pedagogia, observamos alteragdes consubstanciais com
desvalorizacao do curso e, consequentemente com impacto na formagao e atuagao profissional
de egressos. Por exemplo, os(as) licenciandos(as) e professores do Curso de Pedagogia também
sao afetados, na medida que a fragmentagdo ¢ uma caracteristica enfatizada, o que faz retornar,
o Curso de Pedagogia com habilitagdes e divisdes. Ao lé-las a partir da histéria de formulagao
das resolucdes, podemos observar que as politicas da formagao de professores e as concepgoes
de gestao em 2006, 2015 e 2019 demonstram concepgdes dissonantes, que evidenciam a
necessidade de alerta, aspectos estes que buscarmos desenvolver na se¢do seguinte, com foto

na area da gestao educacional e escolar.

BNC- Formacao: Implicacoes na concepc¢ao de gestao educacional e escolar

Como vimos, a formacao de professores sempre foi um campo de disputa e a gestdo
sempre foi alvo priméario dos ataques a organizagdo educacional. Podemos citar isso a partir da

ideia de dicotomizagdo do trabalho educativo e trabalho técnico nas institui¢des. Com isso,

4 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-

112877938/orgaos-vinculados-82187207/1299 1 -diretrizes-curriculares-cursos-de-graduacao. Acesso em: 08 jun.
2021.
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observamos um reducionismo do processo formativo, ratificado a partir da defesa de um
discurso centrado em competéncias e habilidades (DOURADO; SIQUEIRA, 2019).

Como dito, Resolugdao n°® 2/2019, também chamada BNC-Formacgao, retrocede as
concepgoes de gestdo trabalhadas até entdo, pois inaugura uma concep¢ao de fragmentagdo da
formagao inicial docente. Esta concepgao aparta a perspectiva de formacao critico-reflexiva, de
habilitagdo e formagao plena. Isto, pois, ao invés da formagao integral pela via da praxis, busca
o desenvolvimento de competéncias e habilidades, o que reduz as possibilidades da formacgao.

Dessa forma, como também aprendemos com Freire (2006), ndo ha docéncia sem
discéncia (aspecto fundamentado a partir da Pedagogia da Autonomia), entdo, indagamos nesse
sentido, como podemos pensar em curriculos que transportam a responsabilidade ao professor.
Ou seja, o que prevalece na BNC-Formagao vai de encontro aos principios de valorizagao das
relagdes. Como ja citamos, ao invés disso, busca atender e se desenvolver a partir de um projeto
de reformulagdo da formagdo humana, cujo horizonte estd na BNCC para a Educacao Basica.

Como demonstra a trajetdria de pesquisas e estudos, o eixo central da nova resolucao
aproxima-se a docéncia por competéncias. Isto, pois, observamos a valorizagdo da ideia de
gestdo nao mais atrelada a formagdo da docéncia. Esta concepgao difere da concepgao de
formacao plena, realizada em cursos no ensino superior, especialmente em universidades, cuja
base de trabalho ¢ realizada no espago do ensino, pesquisa e extensao, articuladora de diferentes
saberes e campos do conhecimento, pautadas pelas dimensdes de pesquisa, reflexdo e criagdo
de conhecimento e de valorizagdo de professores.

A exemplo desta descaracterizagio, podemos observar o projeto educacional brasileiro
que se alinha a partir de trés documentos articulados: a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017, que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a
ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacao Basica, a Resolugao CNE/CP n°® 2/2019, que institui a BNC-Formagao e a Portaria
n° 412, que institui o Programa Institucional de Fomento e Inducao da Inovacao da Formagao
Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares (BRASIL, 2021). Ao captar as
problematicas apresentadas, observamos que os trés documentos alinhados demonstram o
modelo de gestdo empresarial e de responsabilizacdo individual dos sujeitos frente aos
processos de aprendizagem e apropriacao do conhecimento. Nesse contexto, € possivel observar
que, tanto a BNC-Formacao de 2019, quanto a Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacao Continuada de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formagdo Continuada) de
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2020, a BNCC ¢ a Portaria n. 412 de 2020, sdo exemplos de “produtos” que fazem parte da
perspectiva de gerencialismo (ZANOTTO; SANDRI, 2018).

Portanto, a partir da compreensdo de polissemia (multiplicidade de sentidos) e
considerando os estudos do Ciclo de Bakhtin (2011), filésofo da linguagem, podemos analisar
que isto se da por meio de um movimento articulado, que define “centralizagdo curricular e
adocdo de um modelo de aprendizagem cognitivista”, fundamentado pelo controle e
homogeneizacdo das acdes. Este modelo de formacdo centrada em competéncias. Este
movimento, por sua vez, faz coro ao controle das massas, se vinculando as demandas
empresariais. Com isso, € possivel compreender, que do ambito das politicas educacionais, a
escola se fundamenta como um espago de fortalecimento da padronizacao curricular, o que
retoma a noc¢do de curriculo difundida no inicio do século XX, a exemplo dos sentidos de
acirramento do controle sobre o trabalho do professor.

As pistas que podemos encontrar na literatura, evidenciam, por sua vez, a configuracio
de um projeto de governo e de poder que toma, pelo conhecimento, novas formas de conhecer,
organizar, regular, avaliar e controlar os processos formativos, especialmente nas escolas.
Nesse sentido, ¢ possivel observar a constru¢cdo de movimentos e mecanismos de regulagao,
organizagdo e gestdo, que expressam um novo tipo de gerencialismo na educacdo em que a
gestdo do curriculo se configura como objeto central das Politicas de Governo (DOURADO;
SIQUEIRA, 2019).

Este processo nos leva a retomar os estudos de Freire (2006) para afirmar a aposta nas
instituicdes publicas, que refletem sobre a importancia das institui¢des educativas como
parceiras do trabalho. Entdo, quando se faz o movimento centripeto, se fecha o curriculo da
formacao de professores e aparta a gestao deste curriculo. Ou seja, busca-se apagar a construgdo
de projetos com formac¢do ampla, em que se valorize o sistema de articulagdo com as familias
e a comunidade, descentralizando as discussdes por meio de forcas centrifugas. E contra este
direcionamento centripeto que precisamos lutar, pois ele desconstroi possibilidades de ampliar
as discussoes da educacdo, bem como elaborar a conscientizagdo e a participagao.

Portanto, a forca centrifuga expressa neste texto nos leva a indagar qual sistema de
gestdo se pretende realizar. Haja vista que a centralidade das discussdes proximas aos
mecanismos de exercicio do gerencialismo. Ao fazermos as reflexdes sobre a trajetoria da
educagdo e encontrar tantos desmontes seguidos na educacgdo, indagamos em que momento a

descentralizagdo, autonomia e participacao sao incentivados na BNC-Formagao.
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Assim, faz-se necessario defender as forcas centrifugas a partir do incentivo a leitura do mundo
e a participagdo, que geram a heterogeneidade do pensamento ¢ que abrem diversos espagos de
discussao (BAKHTIN, 2011). Isso contribui para a defesa da concepcao de gestdo democratica,
desde o interior do curso. Esses saberes constituem-se como elementos de articulagao do
conhecimento, ao invés, de fortalecer o cenario de retrocesso ¢ de centralidade no conteudo.
Nesse interim, a defesa pela relag@o das disciplinas com a Educagdo Bésica e as familias
(instancias de representacdo da comunidade e acompanhamento de estudantes de 0 a 6 anos)
sdo principios elementares da Gestao e da Educacao Infantil. Ambas envolvem a criagdo de
espacos de debate, que preconizem a dimensdo politica com uma metodologia de participagdo
e escuta da realidade dos estudantes. Isso ¢ uma forma de fortalecer as praticas de produgdo de
conhecimento, mediadas por professores devidamente formados em institui¢des de educagao
superior e, s6 ¢ possivel tendo forgas centrifugas atuando conjuntamente as forgas centripetas.
Esta defesa de conhecimento erguido a muitas maos, por sua vez, se constitui como uma
forma de enfrentamento os desmontes da educacao. Diante a teorizagdo sobre como as forgas
centripetas e centrifugas contribuem para entendermos os retrocessos, também ¢é possivel
firmarmos trocas de saberes, pois, ainda que as forg¢as centripetas ajam de maneira
centralizadora, a producdo de conhecimento e o protagonismo de um curriculo ndo cessam
esforcos de mover o pensamento. Estes, encontrados nos diversos eventos e producdes
desenvolvidos pelos profissionais da educagdo, mesmo em meio a pandemia (ALVES;
VIEIRA, 2021) revelam que o movimento de for¢as ¢ continuo e ndo cessa 0 processo
dialoégico, sempre inacabado e atento as questdes sociais, aspecto que buscamos tratar na

proxima se¢ao.

O curso de Pedagogia na BNC-Formacio: dicotomia entre formacio anos iniciais e
Educacao Infantil

Reiteramos a descontinuidade das politicas publicas, tratadas com as concepgdes
epistemologicas nas resolugdes para a formagao de professores, em especial, para a formacgao
do(a) Pedagogo(a). Estas indicam a necessidade de rever aspectos fundamentais para a
educagdo, retomando conceitos consolidados ao longo da trajetéria de educagdo. Podemos citar
como exemplo a alteracao na concepcao de infancia de 0 a 2 anos, de alfabetiza¢do e letramento,
de concepcao de infancia e de docéncia.

Esta concepcao epistemologica, alcangadas na Resolucdo de 2006 e 2015, definem a

Pedagogia como licenciatura plena, ja a resolugcdo de 2019 institui na formacao de professores
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a concepgao de competéncia ¢ habilidades, um retrocesso na formagao do(a) pedagogo(a), com

alteragdes na concepg¢ao de infancia e temas essenciais na gestao, como podemos observar nesta

tabela:

Tabela 1 — Comparativo das concepgdes de infancias nas legislagdes que habilitam

pedagogos(as)

RESOLUCAO DE 2006

RESOLUCAO DE 2015

RESOLUCAO DE 2019

Art. 4° O curso de Licenciatura em
Pedagogia destina-se a formacdo de
professores

para exercer fungdes de magistério na
Educagédo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino

Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de
Educagdo Profissional

na area de servigos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos

pedagobgicos.

Paragrafo unico. As atividades docentes
também compreendem participagido na

organizagdo e gestdo de sistemas e
institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execucao,
coordena¢do,  acompanhamento e
avaliacdo de tarefas

proprias do setor da Educagio;

II - planejamento, execucao,
coordenagdo,  acompanhamento ¢
avaliagdo de projetos e

experiéncias educativas ndo-escolares;

I - producio e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnologico do
campo

educacional, em contextos escolares e
ndo-escolares.

Art. 3° A formagdo inicial e a
formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparagao e ao
desenvolvimento de profissionais
para fungdes de magistério na
educacdo basica em suas etapas —
educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio — e
modalidades — educac@o de jovens
e adultos, educagdo especial,
educacfo profissional e técnica de
nivel médio, educagdo escolar
indigena, educacdo do campo,
educacdo escolar quilombola e
educacfo a distancia — a partir de
compreensao ampla e
contextualizada de educagdo e
educacao escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de
conhecimentos de determinada
area e a participacdo na elaboracao
e implementagdo do projeto
politico-pedagogico da instituigao,
na perspectiva de garantir, com
qualidade, os 4 direitos e objetivos

de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo
democratica e a avaliagdo

institucional.

Art. 3° Com base nos mesmos
principios das competéncias
gerais  estabelecidas  pela
BNCC, ¢ requerido do
licenciando o desenvolvimento
das correspondentes
competéncias gerais docentes.
Paragrafo unico. As
competéncias gerais docentes,
bem como as competéncias
especificas e as habilidades

correspondentes a  elas,
indicadas no Anexo que
integra esta Resolugio,

compdem a BNC-Formacao.

Fonte: Elaborado pelas autoras

A partir do comparativo que buscamos demonstrar na

retrocessos quanto as dimensdes de fundamentagdo, exercicio

tabela, ¢ possivel analisar

e profissionalidade para o

exercicio da docéncia na primeira etapa da Educagdo Basica. Isto, pois, a Resolu¢ao de 2019 se

articula a partir de conceitos de competéncia, também alicer¢ados na BNCC. Dessa forma,

como podemos analisar ao longo deste artigo e na culminancia do quadro comparativo, a BNC-

Formacao rompe com a concepcao de infancia e de gestdo baseada na formagao integral, ja

exemplificadas neste texto, e se constitui como um grande retrocesso no locus de habilitagao

para o exercicio da profissdo.
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Assim, podemos compreender que a Resolugao de 2019 sugere a produgdo de outro
curriculo e outro projeto de nagdo. Nela, ¢ fortalecida uma redugao da profissdo, além de um
alargamento da formagao, abrindo o campo da docéncia a diferentes profissoes. A indignacao
pela condigdo de opressdo (FREIRE, 2006) disposta na legislacao, ¢ fortalecida com as
legislacdes que ndo param de se atualizar, requerendo dos pesquisadores em educagio constante
vigilia em defesa dos direitos garantidos na profissao.

Como podemos analisar, esta resolucao de 2019, diferente das resolugdes de 2006 e
2015, coloca em evidéncia de redugdo da pesquisa e da dimensao das infancias. Isso pode ser
visto se analisada as tentativas de desvalorizagdo e desqualificagdo da concepcao de docéncia
integral. Ao invés da triade proposta pelo campo cientifico, a nova resolucdo dilui a suposta
concepgao de docéncia em competéncias (conhecimento, pratica e engajamento). E, com isso,
estringem as agdes dos professores e das unidades de ensino, justamente por ndo darem conta
das demandas da profissao.

Isso, pois, além da Resolucao de 2019, agrega-se ao sentido de precarizagdo da profissao
com a Portarian. 412 de 2021, que impulsiona e atribui responsabiliza¢des para a técnica e para
o exercicio da pratica, em detrimento da teoria, além de abafar perspectivas de autonomia das
institui¢des formadoras de ensino superior. Isto pode significar um sentido de permanéncia de
postura, reiterando o projeto da BNCC e da BNC-Formagao, além de fechamento a escuta da
producdo cientifica da area, com a atuagdo de forga centripeta que se fortalece. Dessa forma, se
faz necessario resistir, persistindo na concepg¢ao de formagdo em sua inteireza, zelando pelas
acoes de participagdo, tdo fundamentadas nos documentos e legislacdes da Educagdo Infantil e
gestdo, conforme buscamos demonstrar ao longo deste texto.

No contexto dos diferentes sentidos produzidos, observamos também iniciativas de
resisténcia, a exemplo do Movimento em defesa do curso de Pedagogia®, que provoca reflexdes
e fundamentagdes sobre o aspecto reducionista, apresentado nas novas diretrizes. Podemos
observar elementos de fortalecimento das Universidades publicas, que mesmo com recursos
escassos, tem se empenhado na formulacdo de reflexdes e enfrentamentos em defesa da
formacgao plena em pedagogia.

Com empreendimento de estudos para o desenvolvimento da pesquisa que embasa este
estudo, observamos a partir da literatura a demanda por reconhecer a autonomia didatico-

cientifica das instituigdes publicas de ensino superior, sendo a graduagdo e pos-graduacao os

> Como um elemento de resisténcia as novas diretrizes para a formacio de professores, fazemos referéncia ao
Movimento em defesa do Curso de Pedagogia, com Reunido dos Foruns estaduais em defesa do curso de
Pedagogia: RJ, MS, GO, PB e RN. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6MsrtWpxTmM
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espagos ideais para discussao sobre principios basicos a formagao de professores. As pesquisas
consultadas evidenciam que a BNC-Formacdo pode esvaziar o curso, com disciplinas sem
fundamento, apenas baseadas nos principios de competéncias. Além disso, pelo volume de
analises empreendidas nas pesquisas consultadas (ALBINO; SILVA, 2019; CARDOSO;
PIRES, 2020; GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020; SAITO et al.,2021; NOGUEIRA et.
al, 2021; MARQUES, 2021; COSTA et al., 2021; FREITAS, 2021), parece ser pertinente
revisitar as novas diretrizes curriculares nacionais para a formagao de professores.

Ao analisar a produ¢do do conhecimento, reconhecemos que a polissemia sempre ird
existir, afinal vivemos em constantes disputas. Mas, ¢ urgente dedicar aten¢do para as ameagas
ao curso. Podemos citar como exemplo a relagdo entre teoria e pratica e a reducao da profissao,
inclusive a partir dos estagios em gestdo, com foco especifico na primeira etapa da Educagao
Basica. Logo, se ¢ reduzida a carga horaria, também se reduz as possibilidades de inser¢ao no
campo. Dessa forma, reiteramos o sentido de compromisso com trabalhadores, pois
compreendemos que o compromisso com a formagao de pessoas passa pela profissao docente
e, por conseguinte, ndo podemos esgarca-la até leva-la a inutilidade.

Importante ressaltar que esta fragilidade no ambito dos conhecimentos pedagogicos e
da profissdo docente, como demonstrado neste artigo, informam desmontes do Curso de
Pedagogia. Isto porque, passam a ser disputadas e, cada vez mais, intensificadas as perspectivas
de mecanizagdo, regulagdo e segmentagdo da pratica docente. Dessa forma, além do
desmantelamento da concepcao de infancia, encontramos a fragilizagdo da formacao do gestor,
que passa a ocupar, a carga horaria opcional e ao fim do curso. E, € sobre estas fragilidades, na
nova resolucdo, que concentramos os argumentos tedricos a seguir.

Podemos analisar isto levando em considerando o avango do (neo)fascismo e das
politicas educacionais de controle (REBUA, 2020). Os conceitos primordiais, alcangados com
as diretrizes de 2006 e 2015, sao ressignificados quando também retirados. E, em decorréncia
disto, podemos teorizar sobre as forcas centripetas e centrifugas, que fundamentadas na leitura
bakhtiniana, podem ser compreendidas como forcas que atuam nas relagdes sociais. Neste caso
sendo a forca centripeta aquela que desenvolve o engessamento e a homogeneidade em
contraposi¢ao a forga centrifuga, aberta a diversidade e movida a partir das diferencas e que
vincula e conecta diferentes saberes (FIORIN, 2006).

E, assim, tanto a elaboragdo das politicas como nos didlogos e nas relagdes, as forcas
podem ser observadas na andlise desta conjuntura. Diante disso, compreendemos que as forgas

de movimento centripeto, convergem para uma homogeneidade do curriculo, dificultando a
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elaboragdo da dimensao de diversidade, com saberes articulados e voltados a praxis (FREIRE,
2006). Por isso, o novo projeto de educacdo expresso com as novas diretrizes, dificultam a
relacdo dos estudos pedagdgicos com o mundo, marcada e tracada pela dimensdo cultural
(FREIRE, 1987). As forcas centripetas, que avancam no campo da educa¢do, ameagam o campo
da formagdo de professores com impactos que podem levar a precarizagdo e a descaracterizagao
da profissao.

Como aprendemos com Freire, este processo pedagogico formativo, presente na
formagdo humana, ¢ movido pela perspectiva de praxis, em que mediadas pela pesquisa,
envolvem o ensino e a extensdo. Nao ¢ possivel dissociar os conhecimentos, tampouco separar
os saberes. Dessa maneira, estamos caminhando para homogeneizacao do curriculo (tanto da
Educacao Basica quanto do ensino superior). Isso converge para formar estudantes e
professores a partir das competéncias, reduzidos a fazedores de horas, sem o necessario
processo de interrelacdo entre as diferentes areas de conhecimento.

Entdo, se o conhecimento ¢ fomentado por todas as pessoas e ¢ em didlogo que
aprendemos, como ¢ possivel desconsiderar a relagao entre vida, profissao e contexto social?
Podemos observar isso se analisada as quatro caracteristicas da acao dialogica, expressadas por
Freire ao teorizar sobre a Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987). A primeira refere-se a
colaboragdo, que ¢ o movimento de acreditar e apostar na relagdo entre as pessoas. A segunda
caracteristica ¢ a unido, sendo a relagdo entre pessoas uma aposta de fortalecimento e
mobilizagdo de formagdo. A terceira, que € a organizagdo pela via da composi¢ao de saberes a
partir de horizontes comuns, com objetivos e perspectivas a favor da valorizacdo do
conhecimento. A quarta, também expressa nos estudos da Pedagogia da Autonomia,
compreende que € a sintese cultural que fomenta elementos de articulacdo dos habitos,
costumes, historias e formas de viver de cada membro ou grupo da sociedade (FREIRE, 1987;
FREIRE, 2006).

Estas quatro caracteristicas vao fundamentar a proposta de que as forgas centrifugas
precisam ocupar nossas analises sobre as politicas educacionais provocando diferentes espacos
de escuta e de interferéncia no processo de desestabilizar e apoiar a heterogeneidade
(BAKHTIN, 2011). Assim, acreditamos que estas novas resolugdes convidam a ler o mundo
para pontuar as palavras de andlise e elaboracdo da educagdo brasileira. Ou seja, pela via das
quatro caracteristicas politico pedagogicas, desenvolvidas por Freire (1987), associadas as
forgas centrifugas (BAKHTIN, 2011), que nos inspirarmos a contar com o outro para combater

a homogeneizagdo para dominagdo do povo. Dessa forma, talvez seja possivel nos
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organizarmos em defesa dos aspectos educacionais e do acumulo de conhecimento e pesquisa,

conforme detalhamos em seguida em nossas consideragdes finais.

Consideracoes finais

Na proposta de compreender as forcas centrifugas como elemento de homogeneizacgao
e padronizacdo dos curriculos, provocado principalmente pela oposi¢do ou dominagdo de
saberes, observamos como a BNC-formagdo (BRASIL, 2019) dificulta o exercicio da
articulacdo de saberes. Por isso, insistimos em uma leitura de mundo pela via da relagdo
dialogica, que valoriza a importancia do ato de ler (FREIRE, 1986). A leitura, por sua vez, ¢
uma forma de compreender as evidéncias de retrocesso expressadas com a nova resolugdo e €
um exemplo de movimento que desestabiliza e oportuniza diferentes formas de pensar.

Com apontamentos de descontinuidade entre formagao inicial e formagao continuada,
ja citadas neste artigo, observamos evidéncias acerca do discurso de responsabilizacdo
individual, sobretudo dos professores. Este processo mapeia, inclusive, o sucesso ou fracasso
da educacao (DOURADO; SIQUEIRA, 2019, p. 05) com base na responsabilizacdo dos
trabalhadores da educacgdo. Sendo assim, analisamos que a BNC-Formacao esta bem proxima
ao que vivemos na trajetéria em educacdo, com a reedicdo do curso normal superior. Esta
politica, desenvolvida por volta do final dos anos 90, tem como estratégia segmentar a
formagao, com praticas de homogeneizagao dos curriculos.

Esta centralidade em um contetdo comum move uma forca centrifuga que leva todos os
outros curriculos para um mesmo caminho, com processos de focar em competéncias e técnicas
de saber-fazer. Neste projeto de educagdo, a nova resolugdo se descortina como uma maneira
de separar e apartar os conhecimentos. No que se refere a Gestdo e a Educagdo Infantil,
observamos a fragmentacao da formacao, a partir de trés cursos independentes de formacao de
professores (multidisciplinar para Educagao Infantil, multidisciplinar Ensino Fundamental e
anos iniciais e multidisciplinar Ensino Fundamental).

Considerando a problematica e o contexto de desenvolvimento das politicas para a
formacdo de professores, concentramos este artigo na analise da concepcao de gestdo na
Educacdo Infantil. Nas consideragdes deste texto, compreendemos os objetivos especificos de
rememorar a trajetéria do Curso de Pedagogia, evidenciar as ameacgas e retrocessos e projetar
perspectivas em defesa da formagao plena na graduacdo. Para isso, nos atemos a evidéncias da
literatura do campo da educagdo, com pesquisas cuja tematica tem expressado resultados e

apontamentos sobre as novas reformulagdes.
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Foi possivel observar que a medida em as alteracdoes sao reformuladas, se percebe
ameacas ao Curso de Pedagogia. Sendo a formagao de professores elemento basilar na formagao
da sociedade. Compreendemos que os sentidos atribuidos a Gestao e a Educagdo Infantil nas
novas diretrizes para formacao de professores sdo preocupantes. Como vimos, os dados indicam
que a formagdo passa por ameagas desde a fundamentagdo até as praticas de estagio.

Nesse sentido, afirmamos a defesa dos cursos de graduagdo, realizados no interior de
instituigdes de ensino superior pela via do ensino, pesquisa e extensdo. Acreditamos que a
formagdao de pedagogos(as) ndo pode ser fragmentada, tampouco indissocidvel em suas
disciplinas. Por isso, ndo se sustenta a ideia de uma formac¢do segmentada, que desarticula as
infancias e que dissocia a gestdo educacional e escolar de todas as disciplinas.

Assim, compreendemos que a luta pela especificidade do trabalho docente, envolve lutar
pela praxis, ou seja, pela articulagao entre teoria e pratica fundamentadas em principios de
conscientizacdo. E, nesse sentido, ndo podemos perder a dimensao de interligagdo entre as
diferentes areas do saber com o curso de pedagogia. A ideia de uma formacao interdisciplinar
e com as diferentes areas em dialogo, se fortalece a partir da concepgao de polissemia, em que
diferentes sentidos se encontram e potencializam, inclusive com dissonancias.

A gestdo democratica, avaliacdo e regulacdo também sdo aspectos que se despontaram
nas andlises da literatura. Esta, a partir de nossa leitura, sugere que a BNC-Formagao ignora os
principios das legislagdes, dos fundamentos da profissdo, das metas e estratégias dos planos de
educacdo e dos movimentos sociais. Também, afirma a ideia de gestao articulada com docéncia,
respeitosa do Plano Nacional de Educagao, cuja valorizagdao do trabalhador € os mecanismos
de participacdo sdo uma das metas estabelecidas. Com isso, reforca a necessidade das
Conferéncias Populares Nacionais de Educac¢do, cuja afirmacdo ¢ de uma formagdo que nao
retroceda em seus direitos e garantias basicas. Por isso, contra a visdo reducionista de trabalho,
se faz necessario resistir a dicotomia entre pensar e fazer, sendo a polissemia e as forgas tratadas

por Bakhtin, um importante ponto de partida para se repensar isto.
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