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Formacdo de Professores em Avaliagdo Educacional: Um estudo sobre as matrizes e as ementas dos cursos de licenciatura em Pedagogia

RESUMO: Com énfase na compreensao de um dos elementos do ensino de avaliagdo, neste
estudo serd o que se organizou nas Licenciaturas de Pedagogia, localizados na regido do Grande
ABC, para ser ensinado aos futuros professores. A pesquisa fundamentou-se na metodologia
qualitativa, com a analise de matrizes curriculares, ementas e entrevistas com coordenadores
dos cursos. Os resultados revelaram que, apesar de haver um certo avango com o surgimento
de disciplinas de avaliagdo nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, ¢ evidente e
preocupante a natureza superficial, fragmentada e simplificada das ementas analisadas dessas
disciplinas, que servem como rota para a formagao de professores. Foi destacado que uma das
formas de construir uma formagao so6lida, e tdo discutida para professores, especialmente em
relagdo a competéncia avaliadora, no ensino de avaliacdo, seria iniciar com uma analise e
discussdo critica da ementa do curso, considerando sua organizagdo ¢ interpretacdo a luz da
legislacao.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagao. Formagao de professores. Ementas. Matrizes.

RESUMEN: Con énfasis en la comprension de uno de los elementos de la enserianza de la
evaluacion, en este estudio analizamos lo que ha sido organizado en los cursos de Pedagogia,
ubicados en la region del Gran ABC, para ser enseiiado a los futuros profesores. La
investigacion se fundamento en la metodologia cualitativa, con el andlisis de matrices
curriculares, temarios y entrevistas con coordinadores de los cursos. Los resultados revelaron
que, a pesar de haber cierto avance con la aparicion de asignaturas de evaluacion en las
matrices curriculares de los cursos de Pedagogia, es evidente y preocupante la naturaleza
superficial, fragmentada y simplificada de los temarios analizados en estas asignaturas, que
sirven como ruta para la formacion de profesores. Destacamos que una de las formas de
construir una formacion solida, y tan discutida para los profesores, especialmente en relacion
con la competencia evaluadora en la ensenianza de la evaluacion, seria comenzar con un
andlisis y discusion critica del temario del curso, considerando su organizacion e
interpretacion a la luz de la legislacion.

PALABRAS CLAVE: Evaluacion. Formacion de profesores. Programas. Matrices.

ABSTRACT: With an emphasis on understanding one of the elements of assessment education,
this study focuses on what is organized in Pedagogy Bachelor's programs located in the Grande
ABC region to be taught to future teachers. The research was based on qualitative methodology,
involving the analysis of curriculum matrices, syllabi, and interviews with course coordinators.
The results revealed that, despite some progress with the emergence of assessment-focused
courses in the curriculum matrices of Pedagogy programs, the nature of the syllabi analyzed
for these courses is evidently and concerningly superficial, fragmented, and simplified. These
syllabi serve as a pathway for teacher education. It was emphasized that one way to build a
solid education, a topic extensively discussed by teachers, especially regarding evaluative
competence in assessment education, would be to start with an analysis and critical discussion
of the course syllabus, considering its organization and interpretation in light of legislation.

KEYWORDS': Evaluation. Teacher education. Course outlines. Curricular frameworks.
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Introduciao

O ensino de avaliagdo no Brasil ndo tem sido objeto de discussdes detalhadas. O grupo
de pesquisa, no entanto, vem se dedicando a compreender melhor suas perspectivas nos cursos
de licenciatura em pedagogia. Para isso, foi analisado o que tem sido organizado para ser
ensinado, pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) e pelos professores-formadores e a
formag¢do dos profissionais responsaveis. Também foi investigado suas concepgdes e
conhecimentos sobre este ensino e sobre os futuros professores. Além disso, as dificuldades
deste trabalho, a infraestrutura das IES para o ensino de avaliacdo, e outras questdes foram
analisadas. Espera-se que essas pesquisas ajudem a melhorar a qualidade do ensino de avaliagao
no Brasil, contribuindo para a formagao de professores mais qualificados e capazes de avaliar
de forma eficaz seus alunos.

Existe a auséncia de uma visdo integral e sistémica sobre o ensino de avaliacdo. Autores
somente apresentam algum aspecto deste ensino, concepg¢do dos professores, ou denunciam a
pouca, ou a falta de importancia atribuida a avaliacao nos cursos superiores (LUDKE; SALLES,
1997; ELICKER, 2002), ou a precaria formag¢ao em avaliagdo nas Licenciaturas (SORDI, 1993;
SOUSA; 1994; CARDOSO, 1996; ELICKER, 2002; CHAVES, 2003, entre outros). Estudos
mais recentes vao na mesma dire¢do, na maior parte dos casos apenas indicando a centralidade
do tema no trabalho do professor e o pouco tratamento adequado nos cursos de Licenciatura
(GATTIL 2010; SILVA et al., 2016; VILLAS BOAS; SOARES, 2016).

Neste estudo, nosso foco estd na compreensao de um dos elementos do ensino de
avaliacdo: a organizagdo, ou seja, o que tem sido organizado para ser ensinado aos futuros
professores nos cursos de licenciatura em Pedagogia.

Dada a importancia da clareza sobre o que se pretende realizar para formar os
professores, foram analisadas matrizes e ementas, acompanhadas de objetivos, contetdos, entre
outros, de disciplinas de avaliacdo de cursos de licenciatura em Pedagogia, localizados ou com
polos na regido do Grande ABC Paulista (Estado de Sao Paulo). Concomitantemente, foram
conduzidas entrevistas semiestruturadas com os coordenadores de trés cursos.

A matriz curricular ¢ um documento que norteia a organizacao pedagogica da formacgao.
Ela apresenta os componentes curriculares selecionados, e necessarios, para serem ensinados e

¢ parte integrante do projeto do curso.
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A ementa, no dicionario Aurelio (online)*, significa uma sintese, texto curto e resumido
que contém aquilo que ¢ essencial. Ela também ¢ considerada um rol, um apontamento ou um
sumario. Uma ementa no contexto académico se caracteriza por uma descrigdo sintética de
objetivos e de conteudo conceituais e procedimentais de uma disciplina.

A ementa de uma disciplina é um documento que descreve os objetivos de
aprendizagem, o contetido programatico, conceitos tedricos, métodos e técnicas, e atividades
praticas, leituras obrigatorias, formas de avaliacao e referéncia bibliograficas. Ela, geralmente,
¢ elaborada pelo professor responsavel pela disciplina e € disponibilizada aos estudantes no
inicio do semestre ou periodo letivo, e se constitui em um importante documento para que os
futuros professores possam se planejar para o curso e entender o que sera abordado nele.

Trata-se de uma sinopse descritiva que apresenta caracteristicas de registro documental
“motivado por uma decisdo anterior, que passa a circular como a fonte de consulta oficial sobre
aquilo que um profissional deverd saber para ser considerado apto a exercer a sua profissao”
(SANT’ANNA, 2014, p. 318). Desta forma, este delinecamento de cada disciplina oferece ao
aluno, futuro professor, uma visada simbolica do conhecimento anteriormente organizado para
a formagao profissional. A ementa tem funcdo relevante na organizagdo dos conhecimentos, ja
que propoe uma delimitagdo de um compromisso profissional e social, cujo sentido tem de ser
compartilhado de forma responsavel.

Para Sant’anna (2014, p. 318), a ementa pode incluir prescrigdes para a formacao dos
professores, e tal “delimita¢do exige compreender que esses documentos constroem sentidos e
instituem sujeitos interpelados por posicionamentos discursivos em sujeitos de uma profissao”.
A autora entende que a ementa € “parte de um conjunto de praticas discursivas que a validam e
se realimentam, compondo um mapa das praticas sociais responsaveis pela articulagdo entre
discursos e organizagao institucional.”

Para o professor-formador, a ementa ¢ um recurso relevante para a realizagdo de uma
reflexdo sobre o que se pretende na formacao docente. De fato, como indicou Shulman (1986),
o conhecimento cognitivo do conteudo da disciplina estd associado a sua estrutura e a
organizacdo. Desta forma, a compreensdo desses elementos (estrutura e organizacdo) ndo se
prende somente ao entendimento de fatos e conceitos do contetido, mas também a compreensao
de seus processos de producao, de representacao e de validagao epistemologica.

Gatti et al. (2009, p. 226) analisaram as ementas de quase 1500 cursos de Pedagogia.

De acordo com as autoras, a redagdo ¢ bem diversificada e a:

4 [https://www.dicio.com.br/ementa/]
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[...] maioria dos proponentes entende que devem registrar uma lista de temas
que formam o conjunto dos conteudos trabalhados no periodo: um semestre
ou um ano. Outros entendem por ementa a explicitacdo de certas concepgodes
em apenas um paragrafo, podendo ser entendida também como explicitagao
de um objetivo geral. Outros, de forma mais aprofundada, elaboram ementa
que busca expressar concepcao e finalidade da disciplina. A diversidade de
registros ¢ significativa, mostrando formas bem variadas, seja um rol, uma
lista, seja, em varios casos, um resumo, uma sinopse ou uma descricao
conceitual de procedimentos. Estes tltimos nao sdo muitos (26% das ementas
dos cursos); portanto, nas 74% restantes figura apenas o arrolamento de temas.

As autoras indicaram também que a categoria relativa aos conhecimentos da formacgao
profissional especifica traz conteidos com predominio de elementos “tedricos, aqueles que
fundamentam politicas ou teorias de ensino, contemplando pouco as possibilidades de praticas
educacionais associadas a essas teorizagdes e suas implicagdes” (GATTI et al., 2009, p. 226).
Para as autoras, essas ementas trazem justificativas sobre o “por que” ensinar. Isso, de certa
forma, contribuiria para evitar que essas matérias se transformassem em meros receituarios.
Entretanto, s6 de forma muito incipiente, e em alguns poucos casos, tratam do “qué” e de
“como” ensinar” (p. 226).

Nas palavras das autoras, muitos documentos apresentavam ‘“frases genéricas nao
permitindo identificar contetidos especificos. Algumas institui¢des que propunham o estudo dos
conteudos de ensino associados as metodologias, mas, ainda assim, de forma panoramica e
pouco aprofundada” (GATTI et al., 2009, p. 226).

Apesar deste estudo robusto (GATTI et al., 2009), poucos estdo centrados na analise de
ementas sobre a disciplina de avalia¢do nos cursos de Pedagogia, a fim de compreender o que
tem sido organizado, nos cursos de licenciatura em Pedagogia, para ser ensinado aos futuros
professores. Um dos poucos estudos trouxe algumas pistas sobre este processo ao analisar
somente trés ementas (OBEDUCGABC, 2019). A pesquisa mostrou, por um lado, indicios de
que organiza¢cdo dos documentos era, em parte, baseada na legislacdo; por outro, que os

objetivos e contetdos eram diversificados e fragmentados.

A avaliac¢do e alguns elementos da legislacdo no Brasil

Lukas Mujika e Santiago Etxeberria (2009, p. 91-92) indicaram que a avaliagao:

[...] é o processo de identificacdo, levantamento e analise de informagdo
relevante de um objeto educacional — que podera ser quantitativa ou
qualitativa —, de forma sistematica, rigorosa, planificada, dirigida, objetiva,
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crivel, fidedigna e valida para emitir juizo de valor baseado em critérios e
referéncias preestabelecidos para determinar o valor e o mérito desse objeto a
fim de tomar decisdes que ajudem a otimiza-lo.

Observa-se uma concepgao abrangente, envolvendo a coleta de dados, com base no uso
de instrumentos, ¢ a andlise de informagdes de forma sistematica e objetiva, como o uso de
critérios para a emissao de um juizo de valor.

De fato, avaliar envolve o uso de diferentes instrumentos. O instrumento € o dispositivo
para a coleta de informagdes sobre o processo de ensino e aprendizagem. Ele se relaciona com
0s objetivos instrucionais e com os critérios propostos. Desta forma, alinhar os instrumentos de
avaliag¢do aos objetivos de aprendizagem € uma agdo anterior a avaliacdo e ao planejamento, e
precisa ser considerada. Para Scriven (2018, p. 29), a avaliagdo ¢ uma das “mais poderosas e
versateis das transdisciplinas - disciplinas instrumentais como a ldgica, o design e a estatistica”,
todavia ela possui autonomia “de disciplina independente”.

A avaliacdo abrange diversas disciplinas com seus conhecimentos, caracterizando-se,
de maneira particular, por um conjunto de saberes singulares e distintos. Constitui um nticleo
consolidado composto por teorias, processos, métodos e uma interface com outras disciplinas.
De acordo com Scriven (2018), a avaliacdo possui varios campos. Entre eles, a avaliagdo de
programa, processos, propostas, politicas, curriculos, desempenho, entre outros. Neste sentido,
Gatti (2002) indicou que a avaliagdo educacional ¢ um dos campos, um dominio de estudos e
de intervengdes praticas, que possui subareas como a avaliacdo de sistemas, a autoavaliacao, de
desempenho, avaliacdo institucional, de programas, entre outras, cada qual com suas
particularidades.

Desta forma, a avaliagdo educacional se constitui em um termo amplo € que, no nosso
entender, poderia ser utilizado para a denominacao da disciplina nos cursos de licenciatura em
Pedagogia, uma vez que a legislacdo de formagdo de professores no Brasil (BRASIL, 2015;
2019) indica que a formacdo docente tem de ser realizada com base em varias subéreas
(avaliagao da aprendizagem, de desempenho, institucional, entre outras).

No contexto da legislagdo, ¢ preciso considerar que a Resolugao CNE/CP n.° 2/2019, de
20 de dezembro de 2019, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacdo Basica. Ja a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educacao Basica, BNC-Formag¢ao (BRASIL, 2019) foi atualizada pela
Resolugao CNE/CP n.° 2, de 30 de agosto de 2022, que ampliou o prazo de implantagdao da

normativa (dezembro de 2023). Tal situagdo indica que muitos cursos de Pedagogia ainda estao
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sendo orientados pela Resolugdo de 2015, a CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, que definiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do inicial em nivel superior (cursos de
Licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda Licenciatura)
e para a formagao continuada (BRASIL, 2015). O que temos, de fato, neste momento, sao duas
legislagdes, cada qual com suas indicagoes.

Quanto a essas duas Resoluc¢des, um estudo (SILVA; SANTOS; GARCIA, 2022)
analisou preliminarmente o tema avaliagao, mostrando que a Resolugdo de 2015 havia sido
elaborada em um ambiente democratico, tendo a avaliagdo sentido mais abrangente e
alinhamento com a amplitude da avaliagdo educacional. Ela indicava que os professores
deveriam adquirir conhecimentos variados sobre o assunto, incluindo aqueles da avaliagao
institucional, da aprendizagem, de projetos, do ensino, do curriculo, de conhecimentos, entre
outras. Efetivamente, as diretrizes desta legislacdo alinhavam-se consideravelmente com as
orientacdes de Gatti (2002), na qual a autora destacou que a avalia¢ao educacional ¢ abrangente
e compreende diversas subdareas, todas pertinentes para a formagao do professor. Cada uma
dessas subdareas apresenta suas peculiaridades associadas, incluindo a avaliag¢do de sistemas, de
aprendizagem, de programas e da instituig¢do, entre outras.

O estudo mostrou também que a Resolucdo atual, de 2019, foi baseada nos movimentos
de reformas das politicas internacionais, sobretudo nos processos de privatizacao. Ela apresenta
principios da nova administragdo publica, com carater racionalista e gerencial e bases nas ideias
de eficacia e eficiéncia. A interpretagdo atual apresenta um escopo mais restrito em comparagao
a anterior, podendo resultar em uma limitagdo adicional dos curriculos e conteudos,
especialmente no que se refere ao tema da avaliagdo na formacao de professores.

Dentro dessa abordagem, ao analisar ambas as Resolu¢des (BRASIL, 2015; 2019), faz-
se referéncia a Penna Firme (1994), que aborda a relevancia do exercicio pleno da capacidade
critica na utilizacdo das avaliagdes, considerando tanto as tendéncias (avancos) quanto as
tendenciosidades (retrocessos). Estes sdo aspectos que coexistem tanto na teoria quanto na

pratica cotidiana.

A formacido em avaliacio: algumas fragilidades em seu ensino

No exercicio da profiss@o, no cotidiano escolar, o ato de avaliar ¢ inerente ao trabalho
do professor, assume centralidade, seja ela informal ou formal, associada a procedimentos,

técnicas e instrumentos na sala de aula, sem desconsiderar os componentes ético e politico.
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A avaliagdo da aprendizagem ocupa uma grande parte do trabalho do professor, com
reflexos importantes na vida dos alunos, seja na satisfacdo ou frustragdo pessoal, esta ultima
podendo ter origem em mecanismos de injusti¢a; seja nos processos de prosseguimento de
estudos relacionados a aprovacao e a reprovagdo; na participagao de algum tipo de concurso
escolar que pode gerar algum beneficio (participacdo em um concurso de redacio da escola que
pode gerar melhoria na nota); ou na conquista de um diploma, na certificacao.

Uma pesquisa realizada na regido do Grande ABC Paulista evidenciou que os
professores, notadamente aqueles que lecionam no ensino fundamental e médio, estdo
envolvidos e engajados ndo apenas na avaliacdo da aprendizagem, mas também na avaliagdo
de projetos (Projeto Politico Pedagdgico), nas avaliacdes externas e em larga escala.
Adicionalmente, observa-se que os profissionais que atuam na educacdo infantil estdo
particularmente envolvidos na avaliacdo denominada institucional (OBEDUCGABC, 2019).

No entanto, a relevancia da avaliagdo ndo implicou no fato de sua valorizagdo e no
tratamento adequado e desejado na formacdo de professores. De fato, Rojas (2007), Gatti,
(2010), Silva et al., (2016) e Villas Boas e Soares (2016) formam apenas um grupo de autores,
mais recentes, que indicaram que a avaliacdo ndo € tratada de forma satisfatoria nos cursos de
formagdo, em termos técnicos e procedimentais.

Nao tem sido comum, como apontaram alguns autores (ALAVARSE, 2013; 2014;
SILVA et al.,2016; VILLAS BOAS; SOARES, 2016), a realizagdo de uma formacao solida em
avaliacdo para os professores. Apesar de sua relevancia, o ensino de avaliagdo tem se mostrado
insuficiente para dar conta dos fundamentos conceituais, procedimentais e técnicos das praticas
de avaliagao.

Gatti et al. (2009) apontaram a pouca existéncia de cursos de Licenciatura com, de fato,
elementos explicitos em relagdo a avaliagdo educacional. Alavarse, Chappaz e Freitas (2021, p.
267), nao desprezando a relevancia da dimensdo politica da avaliagdo, indicaram que a pratica
avaliativa precisa ter fundamentos de ordem conceitual e instrumental e s6lida. Tal conjuntura
busca “evitar situacdes nas quais, por exemplo, a validade e a fidedignidade sdo tragos muito
débeis, comprometendo os desdobramentos dai resultantes, incluindo situagdes de flagrante
injustica com os alunos”. Garcia (2023) indicou que € preciso compreender melhor o ensino de
avaliacdo, sob varias perspectivas, e superar este modelo tradicional de formacao.

A formagao associada as avaliagdes externas e em larga escala nos cursos de licenciatura
em Pedagogia tem sido limitada, constituindo-se em um dos motivos subjacentes a

incompreensdo e, por vezes, a resisténcia em relacdo a essas avaliagdes. Este fendmeno, em
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linhas gerais, ¢ caracterizado pela falta de familiaridade com as teorias da avaliacdo (Teoria
Classica dos Testes e Teoria de Resposta ao Item), os processos de elaboragdo dos testes, as
matrizes curriculares e a interpretacdo pedagogica. De fato, Silva ef al. (2016) indicaram que
sdao raros os conteudos relacionados as avaliagdes externas nos cursos de licenciatura em
Pedagogia em Instituicdes de Ensino Superior (IES), publicas e privadas. De 971 IES
analisadas, apenas em 65 cursos, na modalidade presencial, foram identificados temas

associados as avaliagoes.

A regido do Grande ABC

O Grande ABC faz parte da regido metropolitana de Sdo Paulo. Trata-se de uma 4rea
com sete municipios, um Polo, com populagao de, aproximadamente, 2,7 milhdes de habitantes;

Produto Interno Bruto (PIB) de quase 100 milhdes e area total de 828,70 Km (BRASIL, 2022).

A Tabela 01 apresenta caracteristicas dos municipios.

Tabela 1 — Caracteristicas socioecondmicas dos municipios do Grande ABC

Municipio Santo Sao Sao Diadema Maud Ribeirao Rio Grande da
unicipt André Bernardo Caetano ! u Pires Serra
IDH-M (2010) 0,815 0,805 0,862 0,757 0,766 0,784 0,749
PIB (milhées) 17.664.718 36.337.338 11.762.744 11.786.624 7.633.782 1.978.256 529.413
Populacio
Estimada (2016) 712.749 822.242 158.825 415.180 457.696 121.130 48.861

Fonte: Observatério da Educacdo do Grande ABC (2019) - Elaboragdo dos autores

Observa-se que os municipios, em geral, possuem altos Indices de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDH-M). No Grande ABC, Sao Bernardo do Campo ¢ o municipio mais
populoso e Sdo Caetano o menor, mas com o IDH-M mais alto do Brasil. A tabela 02 indica o

numero de IES e as respectivas modalidades:

Tabela 2 — Institui¢cdes de Ensino Superior e modalidades

. Modalidade
Municipios 1ES Presencial Distincia (polo)
Santo André 18 2 16
Sdo Bernardo do Campo 23 1 22
Sdo Caetano do Sul 16 1 15
Diadema 16 0 16
Maua 16 0 16
Ribeirdo Pires 6 0 6
Rio Grande da Serra 2 0 2
Total 97 4 93
Fonte: Elaboracdo dos autores
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No Grande ABC foram encontradas 34 IES, oferecendo o curso de licenciatura em
Pedagogia. Muitas delas, no entanto, estao atuando em varios municipios totalizando 97 ofertas
de cursos. A época do estudo eram somente quatro que ofereciam cursos presenciais. As demais

a distancia, com polos nas cidades.

Metodologia

Com foco na compreensdo de um dos componentes do ensino da avaliagdo, o presente
estudo investiga a estruturagdo do conteudo destinado ao ensino de futuros professores nos
cursos de licenciatura em Pedagogia.

Para atingir o objetivo delineado nesta pesquisa, a metodologia adotada ¢ de natureza
qualitativa, sendo escolhida devido a sua abordagem aberta e flexivel, o que contribui para uma
compreensdo aprofundada do contexto sob investigacdo. Pela sua natureza aberta, possibilita a
aplicagdo de diversos procedimentos metodologicos para a coleta e analise de dados, sendo que,
neste caso, optou-se pela realizacao de entrevistas e analise documental.

A analise documental, de acordo com Gil (2002, p. 45), ocorre quando sdo interpretados
“materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos de pesquisa”.

Nesta analise documental, os documentos examinados datam do ano de 2023 e
pertencem a 18 Institui¢des de Ensino Superior (IES), representando um pouco mais de 50%
do total de 34 institui¢des existentes na regido do Grande ABC, que oferecem cursos presenciais
ou mantém polos em um dos sete municipios da referida regido. A escolha desse numero de
documentos analisados baseia-se na disponibilidade de materiais nos sites das instituigdes.
Apesar do contato estabelecido com todas as IES, muitas delas ndo forneceram respostas.

Na analise dos documentos, foram considerados os seguintes elementos: 1) as matrizes
curriculares das IES, incluindo o tipo de curso, o nome da disciplina, a carga horéria e o local
do curso/polo; 2) as ementas, juntamente com os objetivos gerais e especificos, os
conhecimentos ensinados e a avaliacdo destinada aos futuros professores.

De maneira geral, os documentos, ora denominados de ementas, outras vezes referidos
como disciplinas ou planos de ensino, apresentavam informag¢des que incluiam ementas,

objetivos, conteudos, métodos de avaliacdo, referéncias, entre outros elementos. Em virtude
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disso, nas citagdes nos resultados, faz-se referéncia a termos como EMENTA CURSO 01,
EMENTA_CURSO 02, etc.

Paralelamente, foram também entrevistados trés coordenadores dos cursos de
licenciatura em pedagogia, que aceitaram participar da pesquisa por meio de entrevistas
semiestruturadas. O convite, por e-mail, foi realizado aos 18 profissionais. Todavia, poucos
responderam.

A entrevista, de acordo com Gil (2002, p. 85), além de ser uma forma de interacao
social, ¢ um procedimento metodologico que possui “diferentes formatos, mas caracteriza-se
pelo estabelecimento prévio de uma relagdo de questdes ou topicos que sdo apresentados aos
entrevistados”. O que significa que a entrevista ndo se caracteriza como um guia estruturado e
rigido, mas sim como um meio que possui flexibilidade necessaria para a obten¢do de dados
necessarios a pesquisa.

As entrevistas foram conduzidas para coletar dados referentes ao perfil dos
participantes, que incluiam coordenadores de curso, assim como informagdes acerca da
disciplina de avaliagdo. Essas informacdes englobaram a sele¢do dos nomes das disciplinas, os
profissionais envolvidos nessas escolhas, o processo de elaboragdo das ementas e seus
conteudos, além de possiveis discussdes acerca das ementas e da legislagdo vigente sobre a
formacgao de professores.

As analises dos documentos e as informacgoes derivadas das entrevistas foram realizadas
por meio de uma abordagem de anélise de contetudo, seguindo as orientagdes de Flick (2004),
um autor cujas contribui¢cdes sdo relevantes para este tipo de interpretacdo de resultados. De
maneira resumida, uma leitura abrangente dos dados foi efetuada, identificando aspectos
significativos, similaridades e diferencas que pudessem contribuir para os objetivos do estudo.
Essa abordagem buscou apresentar novos elementos para a discussdo na area, simultaneamente

corroborando ou refutando os dados preexistentes na literatura do campo.

A formacio em avaliacio traduzida pelas indicacoes das ementas e dos coordenadores

Os dados analisados provenientes das matrizes curriculares e das ementas dos cursos de
licenciatura em Pedagogia sdo apresentados inicialmente. Posteriormente, sdo exibidos os
resultados provenientes das entrevistas realizadas com os coordenadores desses cursos. O
Quadro 1 expde informagdes disponiveis nas matrizes, como a Institui¢do de Ensino Superior

(IES), o tipo de curso, o nome da disciplina, a carga horaria e a localizagdo do curso/polo.
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Quadro 1 — Caracteristicas dos cursos

IES Tipo Nome da disciplina Horas | Local
1 Distéancia/Polo Planejamento Escolar ¢ Avaliagdo da Aprendizagem 50 Vaérias
2 | Presencial/distancia Curriculo e Avaliagdao 80 SCS
3 | Presencial/distancia Avaliagdo: conceitos e p.réticas e avaliagdo da educagdo 30 Varias

infantil

4 Presencial Curriculo e Avaliagdo dos Processos Educativos 40 SA

5 Presencial Avaliagdo na Educagio 40 SBC

6 Distancia/Polo Avaliacdo Educacional 60 Virias
7 Distancia/Polo Curriculo e Avaliagdo da Educag¢do 80 Virias
8 Distancia/Polo Gestdo e Avaliacdo Educacional 40 Virias
9 Distancia/Polo Avaliagdo Educacional 40 Virias
10 Distancia/Polo Avaliagdo na Educagdo 40 Virias
11 Distancia/Polo Avaliagdo Educacional e da Aprendizagem Escolar 40 Virias
12 Distancia/Polo Avaliagcdo Educacional 80 Virias
13 Distancia/Polo Avaliagdo no processo de Ensino ¢ Aprendizagem 40 Virias
14 Distancia/Polo Sistema de avaliagdo 60 Virias
15 Distancia/Polo Gestdo do planejamento e avaliagdo educacional 60 Virias
16 Distancia/Polo Avaliagdo da aprendizagem 80 Virias
17 Distancia/Polo Didatica e avaliacio 80 Virias
18 Distancia/Polo Avaliagdo educacional 60 Varias

Fonte: Elaboracao dos autores (2023)

A maioria dos cursos ocorria a distancia, com polos nos municipios, com a utilizacao de
materiais, em geral, arquivos para consulta em formato pdf, além de videoaulas,
acompanhamento de um tutor, foruns de debate e alguns encontros presenciais regulares. Os
contetidos eram distribuidos ao longo dos semestres e eram utilizadas plataformas privativas ou
publicas (Moodle).

Observa-se uma diversidade de designacdes atribuidas a disciplina, sendo “Avaliacao
Educacional” a mais frequente, por vezes isoladamente e em outras ocasides em conjunto com
temas adicionais, como planejamento escolar, curriculo e projeto politico pedagdgico. Em
determinadas situagdes, o enfoque era mais especifico para a avaliagdo da aprendizagem, como
evidenciado por denominacdes como “Avaliacdo Educacional e da Aprendizagem Escolar”,
“Avaliagdo Educacional e da Aprendizagem”, e “Avaliacdo no Processo de Ensino e
Aprendizagem”. E relevante ressaltar que a avaliacio da aprendizagem estava presente em
todas as ementas analisadas.

De fato, como indicaram Gatti et al. (2009, p. 225), analisando 71 instituicdes de
licenciatura em Pedagogia, hd uma “variedade de nomenclatura de disciplinas encontradas em
cada curso e entre os cursos de licenciatura em Pedagogia ¢ imensa, o que sinaliza que o projeto
de cada instituicdo procura sua vocacao em diferentes aspectos do conhecimento, com enfoque

proprio, o que se reflete na denominacao das disciplinas™.
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Apesar da diversidade de nomenclaturas identificadas para a disciplina, reforca-se a
pertinéncia da utilizagdo da terminologia “Avaliacdo Educacional,” conforme sugerido por
Gatti (2002). Este termo abrange diversos campos da avaliagdo, incluindo algumas subareas
como avaliagdo de sistemas, autoavaliacao, de desempenho, institucional e de programas. Além
disso, tais termos sdo mais adequados em virtude do atendimento as legislagdes (Resolugao
02/2015 e 02/2019), que indicam que a formagao de professores tem de envolver em varios
campos: avaliagdo institucional, da aprendizagem, de desempenho, entre outras.

Observa-se no quadro 01 que em quase metade dos casos analisados, a avaliagdo vem a
“reboque” de outro grande tema tal como o de gestao, curriculo, entre outros. Neste caso, muito
possivelmente, no efetivo trabalho do professor formador, o tempo podera ou sera dividido
entre os dois assuntos. Tal situagcdo indica que o tema ainda ndo recebeu destaque ¢ a
importancia desejada, mesmo sendo uma disciplina robusta, com conhecimentos de natureza
complexa (SCRIVEN, 2018), e mesmo com varias indica¢des e denuncias ja realizadas por
pesquisadores, em periodo mais distante (SORDI, 1993; SOUSA; 1994; CARDOSO, 1996;
ELICKER, 2002; CHAVES, 2003, entre outros) ou mais recentemente (ALAVARSE, 2013;
2014; SILVA et al., 2016; VILLAS BOAS; SOARES, 2016), sobre a auséncia de uma formagao
solida nos cursos de Pedagogia, em termos, entre outros, dos fundamentos conceituais,
procedimentais e técnicos das praticas de avaliacdo.

Destaca-se a inclusdo da disciplina de avaliagdo nas matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura em Pedagogia, conforme evidenciado nesta amostra analisada, seja de forma
autonoma ou associada a outros temas. Esta situa¢do representa um avango, especialmente
considerando que, em um passado recente, era comum que os conhecimentos relacionados a
essa disciplina fossem abordados no contexto de outras matérias, como a Didatica. Todavia, a
carga hordria ainda ¢ insuficiente, aparecendo nos cursos de licenciatura em Pedagogia com 80,
60, 50, 40 e até 36 horas. Dada a amplitude, complexidade e natureza intrinseca, a carga horaria
de até 80 horas se mostra insuficiente para proporcionar uma formacao abrangente, abordando,
entre outros aspectos, os principios, fundamentos, elementos conceituais, procedimentais e
instrumentais da avaliacdo. Isso sem mencionar as consideragdes relativas as questdes éticas e
politicas.

Em relacdo as ementas, elas possuiam redacao variada, apresentando, em alguns casos,
algum tipo de lista, um texto com sinteses, descri¢des conceituais ou temas. Elas traziam
também objetivos, contetidos, finalidades diversificadas da disciplina e algumas referéncias. O

quadro 02 apresenta algumas caracteristicas dos documentos.

RPGE - Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 27, n. 00, €023063, 2023. e-ISSN: 1519-9029

DO hitps://doi.org/10.22633/rpge.v27i00.18004 13



Formacdo de Professores em Avaliagdo Educacional: Um estudo sobre as matrizes e as ementas dos cursos de licenciatura em Pedagogia

Quadro 2 — caracteristicas dos documentos

Auséncia de acordo com as
Presente no documento -
Resolucoes de 2015 e 2019
IES | Nome do documento Texto d Obi Obi
exto da J- JS- 1 Cont. | Aval. | Refes. | AA | AELE | AI | AP | APP
ementa geral | Espec.

1 Ementa da disciplina Sim Sim Sim Sim Nao Nao X X - - -
2 Plano de ensino Sim Sim Sim Sim Sim Sim X X X X X
3 Plano de Ensino Sim Sim Sim Sim Sim Sim X X X X X
4 | Projeto Pedagégicodo | o Sim | Sim | Sim | Nio | Nio | X X -] x -

Curso
5 Ementa da Disciplina Sim Nao Nao Sim Nao Nao X X - - -
6 Plano de ensino Sim Sim Sim Sim Sim Sim X X X | X X
7 Ementa da Disciplina Sim Sim Nao Sim Nao | Nao X X X -
8 Plano de Ensino Sim Sim Sim Sim Sim Sim X X X - -
9 Plano de Ensino Sim Sim Sim Sim Sim Sim X X - - -
10 Ementa da Disciplina Sim Sim Nao Nao Nao Nao X X - X -
11 Ementa da Disciplina Sim Sim Sim Nao Nao Nao X X - - -
12 Ementa da Disciplina Sim Sim Nao Sim Nao | Nao X - - - -
13 Ementa da Disciplina Sim Sim Nao Sim Nao Nao X X X | X X
14 Ementa da Disciplina Sim Sim Sim Sim Sim Sim X - X | X -
15 Plano de Ensino Sim Sim Sim Sim Sim Sim X X X | X -
16 | Projeto Pedagdgicodo | o Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | X X - - .

Curso
17 Plano de Ensino Sim Sim Sim Sim Sim Sim X - - - -
1g | ProjetoPedagbgicodo | g gy | Sim | Sim | Sim | sim | X | X |- | - | -

Curso

*AA — Avaliagdo da aprendizagem, AELE — avalia¢do externa e em larga escala; Al — avaliagdo
institucional; AP — avaliacdo de projetos; APP — avaliagdo do projeto pedagdogico
Fonte: Elaboracdo dos autores (2023)

As informagdes extraidas dos documentos compreendiam os resumos das ementas, o
objetivo geral, entretanto, ndo todos apresentavam os objetivos especificos, além de outras
consideragdes, conforme ilustrado no Quadro 2.

Uma das sinteses das ementas indicava se tratar de:

Exame de questoes politicas, sociais e educacionais da avaliagdo da
aprendizagem. Reflexdo sobre a avalia¢do processual com vistas a superagdo
dos modelos classificatorios (tradicionais) e excludentes. Investigacdo da
relevancia dos critérios para a escolha de instrumentos avaliativos
(EMENTA_CURSO_03).

Outra trazia os elementos em forma de lista: “1) Oferecer subsidios aos estudantes de
licenciatura em Pedagogia para a construgdo e avaliagdo curricular em institui¢des
educacionais”, e 2) Reconhecer a importancia da avaliagdo institucional como um dos
indicadores para a constru¢do de educacdo de qualidade para todos os niveis de ensino e
modalidades da educagao” (EMENTA CURSO 02).

Havia, portanto, grande diversidade de indicagdes nos documentos quanto a avaliagao.

Tal situacdo de disparidade ja tinha sido indicada, de forma geral, em anélises de ementas de
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cursos de licenciatura em Pedagogia (GATTI et al., 2009), mas ndo com o foco exclusivo na
disciplina de avaliagao.

Gatti et al., (2009, p. 231) indicaram que nas ementas:

a maioria dos proponentes entende que devem registrar uma lista de temas que
formam o conjunto dos contetdos trabalhados no periodo: um semestre ou um
ano. Outros entendem por ementa a explicitacdo de certas concepgdes em
apenas um paragrafo, podendo ser entendida também como explicitacdo de
um objetivo geral. Outros, de forma mais aprofundada, elaboram ementa que
busca expressar concepgdo ¢ finalidade da disciplina. A diversidade de
registros ¢ significativa, mostrando formas bem variadas, seja um rol, uma
lista, seja, em varios casos, um resumo, uma sinopse ou uma descricao
conceitual de procedimentos. Estes tltimos ndo sdo muitos (26% das ementas
dos cursos); portanto, nas 74% restantes figura apenas o arrolamento de temas.

As multiplas compreensdes sobre a criagdo das ementas das disciplinas de avaliagdo
apresentam um cendrio diverso e divergente em relacdo aos principios, fundamentos e campos
da avaliagdo, o que pode denotar certa fragilidade e fragmentacao na formagao. De fato, muitas
delas ndo indicavam o que estava presente e, portanto, obrigatdrio na legislagao atual.

Em mais da metade das ementas ndo foram encontradas nas sinteses, nos objetivos ou
nos contetdos a indicagdo para o desenvolvimento do tema avaliagdo institucional, de projetos
ou do projeto politico pedagogico (Quadro 02). Por exemplo, uma ementa indicava para se
compreender “os diferentes tipos de avaliacdo da aprendizagem, suas fungdes, relacionando-os
com sua dimensao ética e politica. Compreender o debate em torno das avaliagdes externas e
em larga escala no Brasil, seus impactos e sua relagdo com a qualidade da educacao”
(EMENTA_CURSO 1). Observa-se a auséncia dos conhecimentos de Avaliacdo Institucional.
Tem-se um contexto que ndo atendia sequer a legislacdo vigente, Resolugdo 02/2019 (BRASIL,
2019). Também nao foram encontrados elementos éticos e politicos relacionados a avaliagdo
nos documentos.

Quanto aos objetivos, eles eram difusos, amplos e careciam de referéncias. Em um
curso, por exemplo, o objetivo geral trazia “compreender os processos de avaliacdo da
aprendizagem” (EMENTA CURSO 02), todavia ndo se encontravam maiores informagdes no
documento sobre tais processos.

Em geral, as ementas traziam um objetivo geral e alguns outros especificos. Em muitos
casos, eles estavam desconectados ou se apresentavam de forma confusa. Por exemplo, em um
caso o objetivo geral trazia: “Conhecer as questdes politicas, sociais e educacionais da avaliagdao

da aprendizagem”, e o objetivo especifico indicava: “Conhecer as questdes politicas, sociais €
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educacionais da avalia¢do da aprendizagem” (EMENTA CURSO_03). Como se observa, nao
existia diferencas entre os eles.

Os objetivos, em geral, eram definidos a partir de verbos no infinitivo: reconhecer,
construir, identificar, analisar, definir, desenvolver, interpretar, fazer uso, articular
(EMENTA_CURSO 06); conhecer, analisar, elaborar (EMENTA CURSO 03); compreender,
analisar (EMENTA_ CURSO 01). No entanto, ndo foi possivel a identificacdo de uma
associacao com algum tipo de taxonomia (Taxonomia de Bloom, por exemplo). O que, de fato,
foi evidenciado nas entrevistas com os coordenadores dos cursos.

Em alguns casos, um s6 objetivo trazia varios propositos e de forma obscura: “dar
subsidios para que o aluno compreenda em uma perspectiva critica a avaliagdo educacional e
institucional, a concepc¢ao e implementagdo, bem como, os Sistemas de Avaliagdo e Politicas
Educacionais nos ambitos Federais, os indicadores dos resultados e finalmente as implicagdes
politicas da avaliagdo institucional” (EMENTA CURSO 07).

Nas ementas, os conteidos também eram diversos. Em alguns casos, eles se
apresentavam desconectados e ndo atendiam aos objetivos propostos. No objetivo relacionado
a “estudar os processos avaliativos nos niveis micro e macro, partindo de diferentes
conceituagoes/fundamentagdes tedrico-metodoldgicas sobre avaliacao”
(EMENTA_CURSO 08), nao foram encontrados os respectivos conteudos.

Os conteudos, na grande maioria, traziam elementos mais tedricos do que praticos. Eles
eram apresentados de forma superficial e sem conexdo com as metodologias. De fato, Gatti
(2010, p. 104) havia indicado que “grande nimero de ementas apresenta frases genéricas nao
permitindo identificar conteudos especificos. Ha institui¢des que propdem o estudo dos
conteudos de ensino associados as metodologias, mas, ainda assim, de forma panoramica e

pouco aprofundada.” Dessa maneira, Gatti et al., (2009, p. 233) apontou que:

Nas ementas, observou-se um evidente desequilibrio na relagao teoria-pratica,
em favor dos tratamentos mais tedricos, de fundamentos e contextualizagao, e
a escola, como institui¢do social e de ensino, é elemento quase ausente nas
ementas, o que leva a pensar em uma formagao de carater mais abstrato, e
pouco integrada ao contexto concreto onde o profissional-professor vai atuar.
Pelo estudo, pode-se inferir que a parte curricular que propicia o
desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para a atua¢do nas
escolas e nas salas de aula fica bem reduzida. Assim, a relagao teoria-pratica,
como proposta nos documentos legais e nas discussdes da area, também se
mostra comprometida desde essa base formativa.

Em relagdo a avaliagao dos futuros professores na disciplina de avalia¢dao, observou um

contexto de elementos dissociados e confusos. Uma das ementas trazia:
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O aluno sera avaliado por meio de provas bimestrais individuais, sem
consulta, obedecendo os pardmetros definidos pelo Curso. As provas
bimestrais (NP1 e NP2) devem conter 12 (doze) questoes objetivas, valendo
de zero (0,0) a 10,0 (dez), sendo que 10 questoes valem 0,8 pontos, cada uma,
e 2 questoes valem 1,0 ponto, cada uma. Todas as questoes das provas devem
versar sobre os conteudos ministrados em cada bimestre. Ndo estd previsto
trabalho  individual ou em  grupo  para essa  disciplina
(EMENTA_CURSO _02).

Em outra ementa era descrito que a avaliagdo seria realizada de forma “diagnostica (0,5
ponto), 4 Questionarios (1 ponto), Webfolio (2 pontos), Desafio (1 pontos), Prova (5,5 pontos),
Autoavaliacdo (2 pontos - acrescentados na média do estudante com nota entre 4 ¢ 6 pontos)”
(EMENTA_CURSO 12). Em ambos os casos, verifica-se uma lacuna no entendimento acerca
da dimensao conceitual da avaliacdo e de seus instrumentos de coleta de dados, notadamente
no que diz respeito a prova. Este cendrio suscita reflexdes pertinentes a formagao do professor-
formador.

Avaliar, como descrito por Lukas Mujika e Santiago Etxeberria (2009), envolve a coleta
de dados, com a utiliza¢do de instrumentos, a analise de informacdes de forma sistematica e
objetiva, criagdo e o uso de critérios ou referéncias, para a emissdo de um juizo de valor.
Efetivamente, a elaboracdo do juizo de valor ocorre na comparacdo entre a descri¢do do
conhecimento dos alunos, obtida por meio de instrumentos utilizados pelo professor, € os
critérios de qualidade previamente estabelecidos.

No ambito das entrevistas, destaca-se, primeiramente, o perfil dos entrevistados, que
consistiam nos coordenadores de curso, compostos por um individuo do género masculino e
dois do feminino, todos graduados em pedagogia. Dois possuiam titulo de doutorado, enquanto
um detinha o titulo de mestre. A média de idade situava-se em torno de 51 anos, com um desvio
padrao aproximado de 2.0 pontos. Todos os coordenadores desempenhavam uma carga horaria
de 40 horas semanais.

Em termos gerais, os coordenadores indicaram que os nomes das disciplinas foram
concebidos por eles, fundamentados em suas experiéncias e formagao, ou por sugestoes de
colegas, especialistas e/ou professores. Um deles também mencionou que o nome da disciplina
ja estava estabelecido quando assumiu a coordenagao do curso.

As ementas com os temas de avaliacdo, de acordo com os coordenadores, eram
elaboradas por eles ou pelos professores que ministravam as disciplinas. Um dos coordenadores
relatou que “quando assumi a coordenacdo ja tinhamos ementas e apenas enviei para os

professores atualizarem” (CP_01). Para outro, “as ementas da maioria das disciplinas foram
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criadas por mim no inicio do curso de licenciatura em pedagogia. Me baseei nas ementas de
outros cursos € no que eu sabia sobre as disciplinas” (CP_02).

Em geral, os trés profissionais indicaram que nao ocorriam discussoes sobre as sinteses,
0s objetivos e contetdos das ementas, somente indicagdes técnicas: modelo da ementa, nimero
de referéncias e ano a se adotar, entre outras questdes. Tal situacdo pode ser considerada, no
minimo, preocupante, pois ndo existia nenhum tipo de “alinhamento” epistemoldogico desses
elementos com a legislagdo vigente. Desta forma, pode-se presumir que os objetivos e os
conteidos nem sempre estdo conectados, fundamentados e centrados nas leis. De fato, alguns
deles (Avaliagdo Institucional, entre outros) ndo figuravam em muitas ementas.

Em resumo, constata-se a presenca da disciplina de avaliagdo nas matrizes dos cursos,
sendo distribuida sob uma variedade de denominagdes, com destaque para aquelas relacionadas
a aprendizagem e sua associagdo a outro tema relevante. A carga horaria, entretanto, revelou-se
insuficiente para abordar de maneira adequada a complexidade e a natureza do tema. As
ementas, em geral, apresentavam diversidade, superficialidade e énfase nas teorias, carecendo
de contetdos oficiais ou de estudos referentes ao planejamento e aos elementos tedrico-
metodologicos da avaliagao.

Os objetivos, frequentemente, manifestavam imprecisdo, por vezes estando
desconectados entre o ambito geral e os especificos, sem que se pudesse observar associagao
com alguma taxonomia especifica. Os contetidos eram variados, com uma predominéncia de
elementos teodricos, apresentados de maneira superficial e, em algumas instancias, ndo atendiam
aos objetivos propostos. A defini¢do dos nomes das disciplinas e das ementas contava, em
muitas ocasioes, com a participagdo direta dos coordenadores, que, eventualmente, figuravam
como autores. Por fim, destaca-se a auséncia de discussdes acerca dos objetivos e conteudos

desses documentos, sendo as orientagdes predominantemente técnicas.

Consideracoes finais

Neste estudo, sdo apresentados dados para compreender um dos elementos do ensino de
avaliacdo, a organizagao atribuida com base em alguns documentos. A pesquisa foi conduzida
em uma das regides mais ricas do pais, o Grande ABC Paulista.

Apesar de um certo avanco, evidenciado pelo surgimento de disciplinas com foco
exclusivo (explicitamente mencionado no nome) em avaliacdo nas matrizes curriculares dos

cursos de licenciatura em Pedagogia, ¢ notavel e simultaneamente preocupante o carater
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superficial, fragmentado e desconectado das ementas analisadas. Estas se configuram como
uma rota e via de acesso para a formacgao de professores, elementos que desempenham um papel
crucial e ndo podem ser desconsiderados no ensino de avaliagao.

Diante desse contexto de superficialidade, fragmentacao e desconexao, destaca-se que
um caminho para a constru¢do de uma formacao sélida de professores, no que tange a
competéncia avaliadora no ensino de avaliagdo, seria iniciar por uma analise e discussdo da
ementa do curso de Pedagogia. Isso incluiria, entre outras questdes, sua organizac¢ao
epistemologica e uma interpretacdo critica a luz da legislagdo, inclusive com criticas a propria
legislagdo. O objetivo seria produzir significado na organizacio dos objetivos, conhecimentos,
habilidades, referéncias, entre outros.

Simultaneamente, ndo se pode subestimar e relegar a segundo plano uma formacao para
os professores formadores que incida, por um lado, nos fundamentos, principios e
procedimentos da competéncia avaliadora e, por outro, na perspectiva da estrutura da disciplina,
ou seja, na forma como o docente organiza o conhecimento que serd ensinado. O professor deve
ter um conhecimento profundo da estrutura e organizagdo da disciplina, seus objetivos,
conteudos, representagdes sociais e validagado epistemoldgica.

Os dados deste estudo levantam questdes sobre o ensino de avaliagdo, destacando a
necessidade de compreendé-lo sob diversas dimensdes de forma integrada e sistémica,
superando o conhecimento fragmentado produzido até o momento. Este € o foco de nosso grupo
de pesquisa, que busca compreender elementos desse ensino para superar o modelo tradicional

utilizado nos cursos de licenciatura em Pedagogia.
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