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Curriculos de educacion preescolar en la RTNC, Nueva Zelanda y Seychelles: un andlisis comparativo

RESUMEN: El estudio tiene como objetivo comparar y contrastar los curriculos de educacion
preescolar en la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), Nueva Zelanda y Seychelles,
centrandose en la estructura curricular, las filosofias pedagogicas, las estrategias de ensefianza,
las practicas de evaluacion, la participacion de la familia y la comunidad y las cualificaciones
docentes en relacion con el desarrollo de las competencias sociales e interpersonales de los
nifos. Se empled un enfoque cualitativo de analisis documental, que implicé una revision
sistematica de documentos curriculares oficiales, regulaciones legislativas e informes
publicados por organizaciones internacionales. Los resultados muestran que los tres paises
adoptan enfoques centrados en el nifio y basados en el juego que apoyan el desarrollo integral
de los nifos; sin embargo, las formas en que estos enfoques se conceptualizan e implementan
difieren segun prioridades nacionales, culturales y educativas. En general, los hallazgos
sugieren que la educacion preescolar en la RTNC podria fortalecerse mediante la incorporacion
de practicas reconocidas internacionalmente, observadas en Nueva Zelanda y Seychelles, en
particular aquellas que enfatizan pedagogias centradas en las relaciones, solidas alianzas con
las familias y entornos inclusivos de aprendizaje social.

PALABRAS CLAVE: Analisis curricular comparativo. Educacién infantil. Te Whariki.
Politica educativa.

RESUMO: O estudo tem como objetivo comparar e contrastar os curriculos de educagdo pré-
escolar na Republica Turca do Norte de Chipre (RTNC), na Nova Zelandia e em Seychelles,
com foco na estrutura curricular, nas filosofias pedagogicas, nas estratégias de ensino, nas
praticas de avaliagdo, no envolvimento da familia e da comunidade e nas qualifica¢oes
docentes em relagdo ao desenvolvimento das competéncias sociais e interpessoais das
criangas. Foi empregada uma abordagem qualitativa de andlise documental, envolvendo uma
revisdo sistemdtica de documentos curriculares oficiais, regulamentacoes legislativas e
relatorios publicados por organizagoes internacionais. Os resultados mostram que os trés
paises adotam abordagens centradas na crianga e baseadas no brincar, que apoiam o
desenvolvimento integral das criangas, no entanto, as formas como essas abordagens sdo
concebidas e implementadas diferem de acordo com prioridades nacionais, culturais e
educacionais. De modo geral, os achados sugerem que a educagdo pré-escolar na RTNC pode
ser fortalecida a partir da incorporacdo de praticas reconhecidas internacionalmente,
observadas na Nova Zelindia e em Seychelles, especialmente aquelas que enfatizam
pedagogias centradas nas relagoes, fortes parcerias com as familias e ambientes inclusivos de
aprendizagem social.

PALAVRAS-CHAVE: Andlise curricular comparativa. Educagdo infantil. Te Whariki.
Politica educacional.

ABSTRACT: The study aims to compare and contrast the preschool education curricula in the
Turkish Republic of Northern Cyprus (TRNC), New Zealand, and Seychelles focusing on the
curriculum structure, pedagogical philosophies, instructional strategies, assessment practices,
family and community involvement, and teacher qualifications in relation to the development
of children’s social and interpersonal competencies. A qualitative document analysis approach
was employed, involving a systematic review of official curriculum documents, legislative
regulations, and reports published by international organizations. The findings show that all
three countries adopt child-centered and play-based approaches that support children’s
holistic development,; however, the ways in which these approaches are conceptualized and
implemented differ according to national, cultural, and educational priorities. Overall, the
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findings suggest that preschool education in the TRNC could be strengthened by drawing on
internationally recognized practices observed in New Zealand and Seychelles, particularly
those that emphasize relationship-centered pedagogy, strong family partnerships, and inclusive
social learning environments.

KEYWORDS': Comparative curriculum analysis. Early childhood education. Te Whariki.
Educational policy.
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INTRODUCCION

La primera infancia representa una de las etapas mas rapidas y formativas del desarrollo
humano, durante la cual se establecen las bases de las capacidades cognitivas, las competencias
sociales, la regulacion emocional y las habilidades fisicas de los nifios (Kilig, 2023). Las
experiencias durante este periodo son cruciales no solo para el aprendizaje inmediato, sino
también para el desarrollo posterior del rendimiento académico, la adaptacion social y el
bienestar general (Shonkoff & Phillips, 2000). Numerosas evidencias empiricas demuestran
que una educacion de alta calidad durante la etapa preescolar genera beneficios duraderos,
influyendo significativamente en los resultados educativos, sociales y economicos a lo largo de
la vida (OCDE, 2017).

La calidad de las experiencias en la primera infancia desempefia un papel decisivo en la
configuracion de las trayectorias de desarrollo de los nifios y su capacidad para desenvolverse
en entornos sociales cada vez mas complejos a lo largo de la vida (Blair & Raver, 2015; Solang
et al., 2024). Durante estos afios formativos, el desarrollo de habilidades de autorregulacion —
como el control emocional, la concentracion y la regulacion del comportamiento— favorece
una participacion significativa en las actividades de aprendizaje y facilita una adaptacion
exitosa a la escolarizacion formal (Halfon & Hochstein, 2002). La investigacion indica ademas
que los nifios que participan en programas de educacion infantil tienden a desarrollar
habilidades sociales mas solidas, demuestran una regulacion emocional mas eficaz y presentan
menores niveles de dificultades de comportamiento en comparacion con sus compafieros que
carecen de dichas experiencias (Solang et al., 2024).

Por lo tanto, la educacion preescolar cumple una funcion de desarrollo méas amplia que
va mucho mas alld de la adquisicion de habilidades académicas tempranas como la
lectoescritura y la aritmética. Al fomentar la competencia interpersonal, la regulacion
emocional y el autocontrol, los programas de la primera infancia apoyan las capacidades
fundamentales necesarias para el aprendizaje a lo largo de la vida y la participacion social activa
(Liu, 2025). La participacion en programas de educacion infantil se ha asociado
consistentemente con un mayor rendimiento académico, un mayor nivel educativo y mejores
oportunidades econdmicas en la vida adulta (Solang et al., 2024).

Numerosas investigaciones han documentado la eficacia de los programas de Educacién
y Cuidado de la Primera Infancia (ECEC) para promover el desarrollo infantil en los dmbitos
cognitivo, social y emocional. Por ejemplo, un metaanalisis a gran escala que sintetizo

evidencia global encontr6 que los programas ECEC de mayor calidad se asocian
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significativamente con avances en lectoescritura y matematicas, mejoras en las competencias
sociales y conductuales, y reducciones en las dificultades socioemocionales y conductuales
(Suchodoletz et al., 2023). Los estudios de revision destacan ademas que la ECEC ofrece
beneficios particularmente importantes para los nifios de entornos desfavorecidos al apoyar la
preparacion escolar cognitiva y socioemocional y contribuir a una mayor equidad educativa en
etapas posteriores de la escolarizacion (Hahn & Barnett, 2022).

La eficacia sostenida de los programas de educacion infantil temprana esta
estrechamente ligada a varios indicadores de calidad interrelacionados, como la cualificacion
del profesorado, el disefio e implementacion del curriculo y la participacion significativa de las
familias. Los programas de alta calidad tienen un impacto especialmente positivo en los nifios
desfavorecidos, ya que contribuyen a reducir las brechas en el desarrollo y el rendimiento
académico, al tiempo que promueven la equidad social (Solang et al., 2024). Estos hallazgos
subrayan el valor a largo plazo de las intervenciones tempranas y la importancia de proporcionar
a los nifos una solida base para su desarrollo y su éxito a lo largo de la vida (Liu, 2025).

Dados estos beneficios sustanciales y duraderos, las politicas educativas deberian
priorizar la inversion sostenida en la atencion y educacion de la primera infancia y hacer
hincapi¢ en la mejora continua de la calidad (Solang et al., 2024). Garantizar el acceso
equitativo a una educacion infantil temprana de alta calidad es esencial no solo para apoyar el
desarrollo individual, sino también para impulsar un progreso social y econdmico mas amplio
(Liu, 2025).

La educacion y el cuidado de la primera infancia de alta calidad desempefian un papel
fundamental en el desarrollo socioemocional y cognitivo de los nifios a través de la calidad de
las experiencias interpersonales e interactivas en los entornos educativos. Las interacciones
verbales y no verbales de los educadores con los nifios son esenciales para el desarrollo de la
competencia social, las habilidades lingiiisticas, la implicacion cognitiva y el éxito académico
temprano (Baustad & Bjernestad, 2020; Garcia-Carrion & Villardon-Gallego, 2016).

La interaccion interpersonal en la primera infancia abarca la capacidad de los nifios para
formar relaciones reciprocas, cooperar con sus pares y participar en intercambios emocionales
significativos (Park et al., 2022). Estas competencias se desarrollan no solo a través de
interacciones espontaneas entre pares, sino también mediante entornos de aprendizaje y marcos
curriculares disefiados intencionalmente que apoyan activamente la participacion social y el
aprendizaje relacional. A nivel internacional, los sistemas de educacion infantil adoptan

diversas filosofias pedagogicas, que van desde enfoques basados en el juego y dirigidos por el
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nifio hasta modelos mdas estructurados que ensefan explicitamente habilidades sociales
mediante instruccion guiada (Salaj & Masnjak, 2022; Loprinzi et al., 2015).

El grado en que la interaccion interpersonal se integra en la educacion infantil varia
considerablemente segiin los contextos educativos. Por ejemplo, el curriculo Te Whariki de
Nueva Zelanda ejemplifica un enfoque altamente integrado en el que las relaciones sociales y
la interaccion son fundamentales para todas las areas de aprendizaje, mientras que los modelos
mas estructurados y dirigidos por el maestro siguen predominando en otros contextos
nacionales (Reese et al., 2023).

Los docentes desempefian un papel fundamental en el fomento de la interaccion
interpersonal y la competencia socioemocional mediante decisiones pedagogicas intencionadas
y relaciones receptivas. Las estrategias de ensefianza eficaces deben ser apropiadas para el
desarrollo, culturalmente sensibles y adaptadas a las necesidades individuales de cada nifio
(McLaughlin et al., 2017). Las investigaciones indican que los docentes con mayor
cualificacion profesional y competencia pedagdgica permiten a los nifios obtener mejores
resultados tanto en el ambito académico como en el socioemocional (Astiwi et al., 2024).

Las competencias docentes son particularmente influyentes en el desarrollo
interpersonal. Las habilidades interpersonales, como la empatia, la comunicaciéon y la
sensibilidad relacional, estan fuertemente asociadas con el crecimiento socioemocional de los
nifos, mientras que las competencias académicas tienden a ejercer una mayor influencia en los
resultados cognitivos y académicos (Astiwi et al., 2024). La evidencia meta-analitica sugiere
ademds que las caracteristicas estructurales por si solas, como el tamafio de la clase o la
proporcion de personal por niflo, son predictores débiles de los resultados del desarrollo cuando
se examinan de forma aislada. Por el contrario, los indicadores de calidad del proceso, incluidas
las interacciones entre el docente y el nifio, la sensibilidad en el aula y la implementacion
pedagbgica, demuestran asociaciones positivas significativas con el desarrollo académico,
conductual y social de los nifios (Suchodoletz et al., 2023).

El apoyo efectivo a la interaccion interpersonal se extiende mas alla del aula e incluye
una solida colaboracion entre padres y maestros. Un alto nivel de colaboracion entre familias y
educadores se asocia con servicios de intervencion temprana mds eficaces y una mayor
satisfaccion de los padres con los programas educativos (LaForett & Méndez, 2010). Ademas,
las experiencias de aprendizaje en el entorno familiar contribuyen al desarrollo socioemocional
de los nifios, lo que subraya la importancia de la participacion familiar en los procesos de

aprendizaje temprano (Li et al., 2023).
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El entorno de aprendizaje en el hogar representa el contexto de desarrollo mas temprano
e influyente del nifio. Se ha demostrado que las caracteristicas estructurales de la familia, asi
como las creencias, actitudes e implicacion de los padres, ejercen efectos positivos
significativos en la competencia socioemocional de los nifios (Li et al., 2023). Mas alla de la
primera infancia, las relaciones de apoyo con padres, maestros y compaieros siguen influyendo
en la participacion, el bienestar y la adaptacion de los nifios a medida que transitan hacia etapas
posteriores de la escolarizacion (Wang & Eccles, 2012).

En la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), el Ministerio de Educacion
Nacional y Cultura publicé oficialmente el plan de estudios de educacion preescolar en 2016,
lo que refleja el creciente compromiso politico del Estado con el desarrollo de la educacion
infantil temprana (Erbay et al., 2021). El plan de estudios fue revisado en 2018, siguiendo un
marco basado en la teoria de las inteligencias multiples, con el objetivo de apoyar el desarrollo
cognitivo, social, emocional y fisico de los nifios de manera integral (Ministerio de Educacion
Nacional de la RTNC [MoNE], 2018).

El desarrollo del curriculo preescolar de la Republica Turca del Norte de Chipre
(RTNC) debe entenderse dentro del contexto mas amplio de las politicas educativas nacionales
y la evolucion histérica del sistema educativo desde la fundacion del pais en 1983. La Ley
Nacional de Educacion, promulgada en 1986, proporciona el fundamento juridico para todos
los niveles educativos, incluida la educacion preescolar (Kol & Tungeli, 2022). Con el tiempo,
los marcos educativos en la RTNC han evolucionado paralelamente a los cambios sociales y
politicos y, si bien han estado influenciados por las politicas educativas de Turquia, se han
adaptado para reflejar las necesidades, estructuras y prioridades locales (Ufuk & Caganaga,
2019).

Una caracteristica distintiva del curriculo de educacién preescolar de la Republica Turca
del Norte de Chipre es su énfasis en dominios clave del desarrollo, como la alfabetizacion
temprana, las matematicas y la conciencia ambiental, que se identifican como componentes
centrales del aprendizaje y desarrollo tempranos (Erbay et al., 2021).

El curriculo esté dirigido principalmente a nifios de 4 a 6 afos, periodo inmediatamente
anterior a la educacion primaria obligatoria. La educacion preescolar en la Reptblica Turca del
Norte de Chipre se imparte tanto en instituciones publicas como privadas bajo la supervision
del Ministerio de Educacion Nacional. Los centros preescolares publicos suelen estar ubicados

dentro de las escuelas primarias o funcionan como jardines de infancia independientes, mientras
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que las instituciones privadas ofrecen servicios alternativos o complementarios que se adaptan
a las condiciones socioeconomicas y las preferencias de los padres (Erbay et al., 2021).

En los ultimos afios, la poblacion preescolar en la Republica Turca del Norte de Chipre
se ha vuelto cada vez mas multicultural, influenciada por la posicidon geopolitica de la region y
su diversidad lingliistica. Este cambio ha propiciado un creciente énfasis en la educacion
bilingiie, especialmente en turco e inglés. El nimero de instituciones que ofrecen programas
preescolares bilingiies ha aumentado de forma constante, lo que refleja tanto la demanda de los
padres como las politicas orientadas a fortalecer las competencias lingiiisticas tempranas
(Aksoy, 2024; Anshin, 2006; Bialystok, 2006).

El curriculo Te Whariki de Nueva Zelanda representa un modelo de influencia
internacional en la educacion infantil temprana, que surge de un contexto nacional distintivo y
refleja un fuerte compromiso con la educacion bicultural. Implementado por primera vez en
1996, Te Whariki se desarrolld6 mediante una amplia consulta con educadores de la primera
infancia, familias, comunidades y otras partes interesadas clave, lo que garantizd que se
incorporaran multiples perspectivas en el marco curricular (Lee et al., 2013).

Te Whariki enfatiza la participacion activa de los nifios en el aprendizaje, al tiempo que
fomenta la identidad cultural y un fuerte sentido de pertenencia (Ministerio de Educacion de
Nueva Zelanda, 2017). El curriculo se caracteriza por su estructura flexible y centrada en el
niflo, que integra el aprendizaje basado en el juego, la participacion familiar y practicas
pedagbgicas culturalmente sensibles (Blaiklock, 2010). Al incorporar explicitamente los
valores y perspectivas de las comunidades maories y del Pacifico, Te Whariki promueve la
inclusion y la sensibilidad cultural en la educacion infantil temprana.

Una de las caracteristicas mas distintivas de Te Whariki es su enfoque de evaluacion,
en particular el uso de Historias de Aprendizaje. Este método de evaluacion basado en
narrativas documenta los intereses, fortalezas y competencias emergentes de los nifios dentro
de contextos de aprendizaje significativos, lo que permite a los educadores obtener una
comprension mas profunda del desarrollo individual y planificar practicas de ensefanza
receptivas y basadas en relaciones (Blaiklock, 2010). Ademas, Te Whariki aborda
explicitamente el desarrollo espiritual como una dimensiéon del bienestar infantil,
conceptualizando la espiritualidad en términos de busqueda de significado, conexion, propdsito
y sentido de pertenencia al mundo (Bone et al., 2007).

En general, Te Whariki ejemplifica un enfoque de la educacion infantil temprana

centrado en las relaciones, en el que la interaccion interpersonal se posiciona no como un
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aspecto suplementario del aprendizaje, sino como un principio fundamental. El marco se
construye en torno a cuatro principios centrales: empoderamiento, desarrollo holistico,
colaboracion con la familia y la comunidad, y relaciones, mientras que el eje de aprendizaje de
"Pertenencia" prioriza explicitamente el sentido de apego y la participacion social de los nifios
dentro de las comunidades de aprendizaje (Lee et al., 2013). A través de su pedagogia
relacional, Te Whariki tiene como objetivo crear entornos de aprendizaje en los que los nifios
experimenten relaciones seguras y receptivas que fomenten la exploracion, la interaccion entre
pares y la construccion colaborativa de significado.

Dentro de este enfoque, los maestros actuan como facilitadores que respetan la
autonomia y las identidades culturales de los nifios, modelan intencionalmente
comportamientos sociales positivos y crean oportunidades significativas para la colaboracion
entre pares a través de interacciones receptivas y reciprocas (Cooper & Hedges, 2014; Blair &
Raver, 2015).

El Marco Curricular Nacional para la Primera Infancia (NCFEC) de Seychelles se
elabord dentro de un contexto historico y politico complejo que integra influencias tanto
globales como regionales. Un elemento central en la formulacion de este marco es el
reconocimiento de la educacion infantil como un componente fundamental del desarrollo
humano sostenible, un compromiso alineado con las agendas politicas internacionales, como
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) (Wagner, 2010).

El NCFEC adopta un enfoque integral y flexible para la educacion infantil temprana de
nifios de 0 a 8 afios, reflejando el desarrollo educativo poscolonial de Seychelles y su énfasis
en el multilingliismo, la preservacion del patrimonio cultural y una sélida integracion
comunitaria en los contextos preescolares (Méndez et al., 2003). Al abordar explicitamente este
periodo de desarrollo, el marco articula objetivos educativos amplios que apoyan el desarrollo
holistico, abarcando no solo la lectoescritura y la aritmética tempranas, sino también la madurez
emocional, la competencia social, la adquisicion del lenguaje y el desarrollo motor.

Esta orientacion se alinea con las perspectivas internacionales contemporaneas que
abogan por un enfoque integral del nifio, en el que el aprendizaje académico se integra con el
desarrollo socioemocional y fisico, en lugar de priorizarse de forma aislada (Wagner, 2010). La
educacion infantil en Seychelles se imparte en criollo, inglés y francés, lo que refuerza atin mas
la diversidad cultural y fomenta un sentido de pertenencia entre los jovenes estudiantes

(Gobierno de Seychelles, 2010; UNESCO IBE, 2017).
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Una de las principales fortalezas del NCFEC es su compromiso explicito con la
inclusion. El marco aborda directamente la participacion de nifios y nifias de grupos marginados
o vulnerables, incluidos aquellos con discapacidades y los provenientes de entornos
socioeconomicos desfavorecidos. Reconoce la necesidad de estrategias pedagdgicas
diferenciadas y una asignacion especifica de recursos para garantizar un acceso equitativo, una
participacion significativa y experiencias de aprendizaje inclusivas para todos los nifios y nifias
(Africa, 2016).

El desarrollo del NCFEC se guié por un proceso participativo y consultivo, que
desempefid un papel crucial para garantizar su legitimidad, relevancia contextual y
aplicabilidad practica. EI marco surgié de la colaboracion entre diversos actores, incluyendo
autoridades educativas gubernamentales, docentes, cuidadores, lideres comunitarios,
legisladores y expertos en educacion. Esta participacion de multiples actores asegurd que el
curriculo reflejara tanto las prioridades nacionales como las realidades vividas en los contextos
culturales, sociales y educativos de Seychelles (Moorosi & Bush, 2011).

Desde el punto de vista pedagdgico, el NCFEC se fundamenta en una filosofia centrada
en el nifio que sittia la participacion activa y el aprendizaje experiencial de los nifios en el centro
de la préctica educativa. El marco enfatiza el aprendizaje basado en el juego, la exploracion y
la interaccion social como mecanismos primordiales a través de los cuales los nifios pequefios
construyen conocimiento, desarrollan autonomia y adquieren competencia interpersonal. Este
enfoque es coherente con las teorias educativas que destacan el papel de los entornos de
aprendizaje interactivos y receptivos para fomentar la creatividad, la capacidad de resolucion
de problemas y las habilidades sociales de manera mas eficaz que la instruccion dirigida por el
docente o la instruccion memoristica (Moorosi & Bush, 2011).

La participacion de la familia y la comunidad constituye otro pilar fundamental del
Marco Curricular Nacional para la Primera Infancia (NCFEC). Este marco fomenta activamente
la participacion de padres y cuidadores en el proceso de aprendizaje de los nifios, reconociendo
que el desarrollo temprano trasciende los entornos educativos formales. Se promueven con
firmeza las practicas que apoyan la participacion de los padres en el seguimiento y el fomento
del desarrollo infantil. Las investigaciones indican que un entorno de aprendizaje en el hogar
que brinde apoyo, junto con una participacion familiar constante, mejora significativamente el
desarrollo de los nifios.

Ademas, el marco promueve el uso de plataformas de aprendizaje digital para

complementar las practicas educativas presenciales y ampliar el acceso a los recursos de
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aprendizaje. Se hace hincapié en las redes de apoyo comunitarias como mecanismos para la
colaboracion profesional, la resolucion compartida de problemas y la mejora continua de la
practica educativa (Choi, 2020; Alayande et al., 2022; Wagner, 2010; Beck, 2000).

Con una perspectiva holistica, el NCFEC integra el aprendizaje socioemocional (ASE)
y el bienestar psicosocial como dimensiones esenciales de la educacion infantil. Esta
integracion refleja la comprension de que el desarrollo cognitivo esta estrechamente
interconectado con la regulacion emocional, las habilidades interpersonales, la resiliencia y la
salud mental.

Ademés, el curriculo alinea los objetivos de desarrollo social con las metas educativas
nacionales mas amplias, haciendo hincapié en los principios de educacion inclusiva que reflejan
las caracteristicas demograficas y los valores culturales de Seychelles como nacion insular. Los
programas preescolares resaltan explicitamente el papel de la interaccion interpersonal en el
fortalecimiento de la cohesion social y la participacion comunitaria, situando la interaccion
entre pares dentro de marcos mas amplios que vinculan la formacion de la identidad nacional
con la comprension multicultural (Khalfaoui et al., 2020; Africa, 2016).

Aunque la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), Nueva Zelanda y Seychelles
difieren significativamente en ubicacién geografica, composicion cultural y contexto
econdémico, comparten un desafio comin: apoyar el desarrollo interpersonal de los nifios dentro
de sistemas educativos configurados por condiciones historicas, culturales y estructurales
distintas (Méndez et al., 2002). Los resultados de este analisis comparativo demuestran que, si
bien los tres contextos reconocen la importancia de la interaccion interpersonal, el grado en que
esta se integra explicitamente en los marcos curriculares y las practicas pedagogicas varia
considerablemente.

Los entornos educativos de la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), Nueva
Zelanda y Seychelles difieren tanto en sus enfoques para facilitar la interaccion interpersonal
como en los desafios que enfrentan. En este sentido, modelos innovadores como el disefio de
aprendizaje hibrido de empatia digital propuesto por Wu et al. (2020) ofrecen perspectivas
prometedoras, especialmente para contextos como los de la RTNC y Seychelles. Estos modelos
utilizan herramientas digitales culturalmente sensibles para promover la empatia y la
comprension social, y pueden ayudar a compensar las limitadas oportunidades de interaccion
presencial en entornos con recursos restringidos, al tiempo que aprovechan el creciente papel

de la digitalizacion en la educacion.
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Por el contrario, Nueva Zelanda sigue enfrentando desigualdades persistentes en la
participacion de nifilos maories y de las islas del Pacifico, lo que afecta tanto la interaccion social
como los resultados académicos. Las investigaciones indican que estos grupos suelen mostrar
niveles mas bajos de participacion emocional en comparacion con sus pares Pakeha, lo que
pone de manifiesto desafios estructurales relacionados con la inclusion y la sensibilidad cultural
en los planes de estudio y las practicas pedagdgicas (Brown et al., 2018).

Se ha demostrado que la competencia social en la primera infancia —que incluye la
calidad de las relaciones con los compaiieros, las habilidades de cooperacion y la reciprocidad
emocional— predice la adaptacion en el aula, la aceptacion entre pares y la resiliencia. Es
importante destacar que estos efectos se extienden mas alla de la etapa preescolar, a contextos
educativos y sociales posteriores (Bierman, 2004). Un aspecto fundamental de este proceso es
la capacidad de los nifios para desarrollar un sentido de pertenencia a sus grupos de iguales y
establecer relaciones interpersonales significativas, lo cual constituye una dimensién esencial
del desarrollo socioemocional saludable (Johansson & Rosell, 2021).

La diversidad sociocultural ejerce influencias especificas del contexto en el desarrollo
interpersonal de los nifios en la Republica Turca del Norte de Chipre, Nueva Zelanda y
Seychelles. En el contexto neozelandés, la evidencia empirica sugiere que la discriminacion
racial y los factores de estrés relacionados afectan significativamente la salud mental materna,
con consecuencias indirectas para el desarrollo socioemocional de los nifios. Los estudios
indican que las mujeres maories, pasifika y asiaticas que experimentan un trato inequitativo por
motivos étnicos —particularmente dentro de los sistemas de salud— tienen un mayor riesgo de
depresion prenatal y posnatal, lo que puede influir ain mas en los resultados del desarrollo
temprano (White et al., 2020).

Dada la considerable variacion en el contenido curricular, los principios pedagogicos y
los contextos culturales entre paises, los andlisis comparativos de los programas de educacion
preescolar desempefnian un papel fundamental para identificar fortalezas, abordar limitaciones
y mejorar la calidad educativa (Phillips & Schweisfurth, 2014). Examinar como los diferentes
curriculos nacionales operacionalizan el apoyo a la interaccion interpersonal permite desarrollar
recomendaciones basadas en la evidencia relacionadas con la pedagogia centrada en el nifio, la
inclusion cultural, la participacion familiar, las competencias docentes y las practicas de
evaluacion.

En este contexto, la presente revision analiza como los programas de educacion

preescolar en la Republica Turca del Norte de Chipre, Nueva Zelanda y Seychelles
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conceptualizan e implementan el apoyo a la interaccién interpersonal. Examina cémo los
elementos estructurales y procesuales —incluidas las practicas docentes, la organizacion del
entorno de aprendizaje, las directrices politicas y la accesibilidad a los recursos— influyen
colectivamente en las oportunidades de los nifios para desarrollar la competencia interpersonal
y establecer relaciones positivas y sostenibles con sus compaferos.

El objetivo de este estudio es realizar un andlisis comparativo de los curriculos de
educacion preescolar implementados en la RTNC, Nueva Zelanda y Seychelles, prestando
especial atencidon a como estos curriculos apoyan y promueven la interaccion interpersonal de
los nifios en entornos de educacion infantil temprana. Mediante el andlisis de las filosofias
curriculares, los enfoques pedagogicos, las practicas de instruccion, los métodos de evaluacion,
la participacion familiar y las competencias docentes, el estudio busca identificar tanto las
fortalezas del curriculo de educacion preescolar de la RTNC como las areas que requieren
mayor desarrollo para apoyar las competencias sociales e interpersonales de los nifios.

Mediante una comparacion sistematica con marcos de educacion preescolar reconocidos
internacionalmente en Nueva Zelanda y Seychelles, este estudio explora sistemas educativos
que difieren geografica, cultural y econdémicamente. De este modo, busca dilucidar tanto los
principios compartidos para un desarrollo interpersonal efectivo en la primera infancia como
las practicas especificas de cada contexto, influenciadas por las prioridades educativas locales,
los valores socioculturales y las capacidades institucionales. En ltima instancia, el estudio
pretende generar recomendaciones basadas en la evidencia para mejorar la calidad de la
educacion preescolar en la Republica Turca del Norte de Chipre, con especial énfasis en
fomentar la interaccion significativa entre pares, la participacion social activa y el desarrollo de
relaciones positivas durante la primera infancia.

En consonancia con el objetivo general del estudio, se han identificado las siguientes preguntas

de investigacion:

e ;Qué grupos de edad abarcan los planes de estudio de educacion preescolar en la
Reptiblica Turca del Norte de Chipre, Nueva Zelanda y Seychelles, y como influyen
estos rangos de edad, en relacion con la educacion obligatoria, en las oportunidades de
interaccion interpersonal de los nifios?

e En qué se diferencian y se asemejan los enfoques educativos (por ejemplo, centrados

en el nifio, basados en el juego) y las filosofias pedagdgicas adoptadas en los curriculos
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de educacion preescolar de la Republica Turca del Norte de Chipre, Nueva Zelanda y
Seychelles a la hora de fomentar la interaccion interpersonal de los nifos?

e En qué se diferencian y se asemejan los planes de estudio de educacion preescolar en
la Republica Turca del Norte de Chipre, Nueva Zelanda y Seychelles con respecto a la
participacion familiar y la colaboracién comunitaria como contextos que apoyan el
desarrollo interpersonal de los nifios?

e /En qué se diferencian y se asemejan los servicios de educacion preescolar en la
Republica Turca del Norte de Chipre, Nueva Zelanda y Seychelles en cuanto a la
financiacion educativa y las estructuras de recursos, y como podrian estas estructuras
influir en la provision de entornos de aprendizaje ricos en interaccion social?

e En qué se diferencian y se asemejan los procesos de evaluacion de los curriculos de
educacion preescolar en la Republica Turca del Norte de Chipre, Nueva Zelanda y
Seychelles en lo que respecta al seguimiento del desarrollo social e interpersonal de los
nifnos?

e En qué se diferencian y se asemejan las cualificaciones docentes y las oportunidades
de desarrollo profesional en la Republica Turca del Norte de Chipre, Nueva Zelanda y
Seychelles a la hora de preparar a los educadores para apoyar la interaccion

interpersonal y la competencia social de los nifios?

METODO
Diserio de la investigacion

Este andlisis sintetiza la evidencia procedente de estudios empiricos, documentos
curriculares oficiales, analisis de politicas y literatura sobre educacion comparada para
proporcionar una comprension holistica de como cada programa aborda la educacion infantil
temprana y el apoyo al desarrollo interpersonal.

El estudio se disefid como una investigacion cualitativa descriptiva basada en el método
de andlisis documental. El andlisis documental es una técnica de recoleccion de datos
cualitativos que permite el examen sistematico de textos existentes para comprender los
procesos educativos pasados y presentes y generar interpretaciones significativas (Bowen,

2009).
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RECOPILACION DE DATOS

En este marco, se revisaron sistematicamente la legislacion oficial, los documentos
curriculares nacionales y los informes publicados por organizaciones internacionales
relacionados con los programas de educacion preescolar que se implementan actualmente en la
RTNC, Nueva Zelanda y Seychelles.

Las fuentes de datos primarias consistieron en documentos curriculares de educacion
preescolar emitidos por los ministerios de educacion de los respectivos paises, asi como perfiles
nacionales y documentos de politica estratégica sobre educacion infantil temprana elaborados
por organizaciones internacionales como la UNESCO y la OCDE. La seleccion de documentos
se baso en criterios como su caracter oficial, su relevancia para la educacion infantil temprana,
su vigencia y la riqueza de su contenido, con el fin de fortalecer la fiabilidad y la validez del
analisis.

Los paises incluidos en el estudio fueron seleccionados mediante muestreo intencional.
El hecho de que los tres contextos sean naciones insulares que comparten ciertas caracteristicas
geograficas y socioculturales se consideré una base significativa para la comparacion

transnacional y contribuyo6 a la validez analitica del estudio (Patton, 2002).

ANALISIS DE DATOS

Metodologicamente, el enfoque comparativo se centra en el andlisis de los marcos
curriculares oficiales, reconociendo la posible brecha entre las intenciones politicas y su
implementacion en el aula (Barth, 2009). El marco tedrico del estudio se fundamenta en
perspectivas ecologicas, que conceptualizan el desarrollo interpersonal de los nifios como un
proceso que ocurre dentro de sistemas interconectados, incluyendo la familia, el aula, la escuela,
la comunidad y el entorno sociocultural mas amplio (Halfon & Hochstein, 2002; Neuman &
Celano, 2001).

Los datos se analizaron mediante técnicas de analisis de contenido. Inicialmente, se
codificaron los documentos, se identificaron conceptos y patrones clave, y los temas emergentes
se organizaron en categorias analiticas para permitir una comparacion sistematica entre paises.
En este proceso, se examinaron los programas de educacion preescolar en funcion de diversas

dimensiones tematicas, como los grupos de edad atendidos, los enfoques pedagogicos, las
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practicas de ensefianza, la participacion familiar, los procesos de evaluacion, las competencias
docentes y las estructuras de financiacion.

Este enfoque metodologico permitié al estudio no solo describir las politicas educativas
existentes, sino también examinar criticamente sus orientaciones pedagdgicas y supuestos
subyacentes. De este modo, el analisis contribuye a identificar fortalezas, limitaciones y areas
de mejora en el apoyo a la interaccion interpersonal y el desarrollo socioemocional de los nifios

en los sistemas de educacion infantil.

RESULTADOS

En la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), el curriculo preescolar atiende
principalmente a nifios de 3 a 6 afios, con especial énfasis en los de cinco afos, y apoya la
interaccion interpersonal principalmente a través de actividades grupales estructuradas. El
curriculo Te Whariki de Nueva Zelanda, que abarca el rango de edad de 0 a 6 afios, situa las
relaciones y la interaccidn social en el centro de todas las areas de aprendizaje. Por el contrario,
el curriculo preescolar de Seychelles se dirige a nifios de 0 a 8 aflos y promueve la interaccion
interpersonal mediante practicas flexibles, adaptadas al desarrollo y orientadas a la comunidad.
Si bien un enfoque holistico del desarrollo cognitivo, social, emocional y fisico de los nifios es
un objetivo comun en los tres contextos, el grado en que se prioriza explicitamente la

interaccion interpersonal varia.

Tabla 1.
Grupos de edad incluidos y su influencia en las oportunidades de interaccion interpersonal
Pais Cobertura Edad de Estructura  Oportunidades Impacto en el desarrollo
para nifos en escolarizaci de de interaccion social
edad on transicion entre pares
preescolar obligatoria
Republica  3-6 afios 6 afos Punto de Actividades Moderado: los  entornos
Turca del (Jardin de transicion grupales formales limitan la
Norte de infancia) unico estructuradas interaccion espontanea.
Chipre
Nueva De 0 a 5 aflos 6 afios Enfoque de Interacciones Los entornos  altamente
Zelanda (Primera transicion diversas entre flexibles promueven una
infancia) flexible personas de amplia participacion entre
diferentes edades  pares.
Seychelles  3-5 afios 5 anos Transicion Actividades Variable: depende de Ia
(Preescolar) mas variadas basadas disponibilidad de recursos y
temprana en la comunidad del apoyo de la comunidad.

Nota. Resultados de los autores.
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La Tabla 1 resalta las claras diferencias en la estructura de los tres sistemas de educacion
preescolar en relacion con los puntos de transicion de la educacion infantil a la escolarizacion
obligatoria. En la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), la educacion infantil se
organiza como un sistema formal de jardin de infancia que atiende a nifios de tres a seis afios,
con una transicion claramente definida a la educacion obligatoria a los seis afnos. Este modelo
estructurado generalmente organiza a los nifios en grupos homogéneos por edad y se basa en
actividades planificadas y dirigidas por adultos. Si bien este enfoque puede favorecer el orden
y la rutina en el aula, también puede limitar las oportunidades de interaccidon espontanea entre
compaiieros, dependiendo de la flexibilidad con la que se implemente.

El sistema neozelandés demuestra una flexibilidad considerablemente mayor. La
educacion infantil atiende a nifios desde la infancia hasta los cinco afios en entornos de edades
mixtas que promueven intencionalmente la interaccion entre nifios en diferentes etapas de
desarrollo. Esta estructura flexible permite que los nifios permanezcan en entornos de educacion
infantil durante periodos prolongados cuando su desarrollo lo amerita, lo que favorece la
formacion de relaciones duraderas entre iguales y mayores oportunidades de aprendizaje social.

Seychelles representa un modelo de transicion, en el que la educacion preescolar suele
atender a niflos de tres a cinco afos, seguida de una transicion mas temprana a la escolarizacion
formal a los cinco afios. Si bien este modelo ofrece cierta flexibilidad durante la etapa
preescolar, el paso relativamente temprano a la educacion obligatoria puede reducir el tiempo
disponible para que los nifios desarrollen relaciones estables con sus compaferos en entornos

de aprendizaje basados en el juego.

Tabla 2.

Enfoques educativos y filosofias pedagogicas para fomentar la interaccion interpersonal
Dimension Republica Turca del Norte Nueva Zelanda Seychelles
pedagoégica de Chipre

Filosofia Estructurado, dirigido por el Centrado en el niflo, Enfoque hibrido (en
fundamental del maestro, centrado en el nifio. emergente evolucion)
aprendizaje

Integracion del juego Moderado (complementario) Alto (fundamental Varia segiin la

para el plan de institucion.
estudios)
El rol del profesor Autoridad/instructor Facilitador/compaier =~ Roles mixtos (en
o de aprendizaje transicion)
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La autonomia del Limitado Alto (amplias  Moderado
niio en el opciones)
aprendizaje
Estructura del plan  Enfoque académico formal Flexible, tematico Semiestructurado con
de estudios estandares
Facilitacion de la Indirecto (a  través de Andamiaje  directo Contextual
interaccion social actividades) (intencional)
Enfasis en la Prioridad mas baja Elemento central En desarrollo
colaboracion entre
pares

Nota. Resultados de los autores.

Los marcos pedagdgicos de los tres programas reflejan enfoques filoséficos distintos
para el desarrollo de la competencia social y las habilidades interpersonales de los nifios. En la
Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), el curriculo preescolar adopta una orientacion
centrada en el nifio y basada en el juego, dentro de un marco relativamente estructurado. Los
docentes desempefian un papel central en la planificacion y direccion de las actividades de
aprendizaje, y la interaccion interpersonal se facilita principalmente a través del trabajo en
grupo organizado, el juego cooperativo y las précticas rutinarias del aula. Sin embargo, la
interaccion interpersonal no se articula como una prioridad pedagogica explicita; mas bien, se
espera que las habilidades sociales se desarrollen indirectamente a través de actividades
académicas reguladas por el docente.

En contraste, el sistema de educacion infantil de Nueva Zelanda considera la interaccion
interpersonal como un elemento fundamental del aprendizaje. Una filosofia centrada en el nifio
y basada en el juego crea contextos naturales para que los nifios negocien relaciones, resuelvan
conflictos y desarrollen empatia y reciprocidad. Los maestros act@ian principalmente como
facilitadores que observan, documentan y guian el aprendizaje social de los nifios mediante
interacciones adaptadas a sus necesidades.

Seychelles representa un modelo pedagdgico hibrido que equilibra las estructuras de
instruccion tradicionales con principios emergentes centrados en el nifio. Si bien el curriculo
fomenta intencionalmente habilidades sociales como compartir, respetar los turnos y la
resolucion colaborativa de problemas, la interaccion interpersonal generalmente se desarrolla
dentro de limites de actividad claramente definidos. La eficacia de este enfoque depende en
gran medida de la preparacion del profesorado, la disponibilidad de recursos y la coherencia en

su implementacion en los distintos entornos.

RPGE - Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 30, n. esp. 1, €026013, 2026. e-ISSN: 1519-9029

DOI: 10.22633/rpge.v30iespl 20897 18



Dervige Amca Toklu, Ayse Celebi, & Enise Kiiciik

Tabla 3.

Participacion familiar y colaboracion comunitaria para apoyar el desarrollo interpersonal

Dimension de Republica Turca del Nueva Zelanda Seychelles

compromiso Norte de Chipre

Formatos de reuniones Formal, programado Formatos  flexibles y Variable, en

de padres variados desarrollo

Comunicacion entre el Ocasional/formal Regular/continuo/digital Limitado,

hogar y la escuela inconsistente

Alianzas comunitarias Estructuras  formales Solidas alianzas Dependiente de la
limitadas institucionales comunidad, variable

Participacién de los Minimo/ceremonial Fomentado/central Participacion variable

padres en las

actividades

Integracion cultural Reconocimiento Alta prioridad/integracion ~ Presente  pero en
moderado desarrollo

Intercambio de Informes elaborados Enfoque Formatos en

informacion sobre por docentes colaborativo/narrativo desarrollo

evaluaciones

Utilizacion de los Limitado Extenso Variable

recursos comunitarios

Barreras para la Tiempo, estructuras  Menos barreras  Recursos, acceso,

participacion formales estructurales infraestructura

Nota. Resultados de los autores.

La participacion familiar y la colaboracién comunitaria son factores contextuales
cruciales que influyen en el desarrollo interpersonal de los nifios en la primera infancia. En la
Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), la participacion familiar es predominantemente
formal y estructurada, basada en reuniones programadas y comunicacion dirigida por el
docente. Si bien este modelo proporciona coherencia, tiende a limitar la colaboracion sostenida
entre educadores y familias, ya que la participacion de los padres se restringe principalmente a
interacciones relacionadas con la evaluacion, en lugar de una colaboracidn continua para apoyar
el desarrollo social de los nifos.

En contraste, Nueva Zelanda adopta un enfoque basado en la colaboracion, donde las
familias se posicionan como coeducadoras. Los centros de educacion infantil promueven
activamente la participacion de los padres en las practicas diarias, mantienen una comunicacion
bidireccional continua e incorporan sus perspectivas en la evaluacion del aprendizaje social de
los nifios, tanto dentro como fuera del aula. La evidencia indica que esta participacion

significativa de las familias, particularmente en el ambito socioemocional, se asocia con
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relaciones mas solidas entre pares, mayor resiliencia y habilidades mas efectivas para la
resolucion de conflictos en los nifios.

Seychelles demuestra un creciente compromiso politico con la colaboracion entre la
familia y la comunidad; sin embargo, su implementacion sigue siendo desigual debido a las
limitaciones de recursos, la dispersion geografica y la infraestructura comunitaria variable.
Cuando se logra una colaboracion efectiva, los nifos se benefician de mensajes de aprendizaje
social coherentes tanto en el hogar como en la escuela, lo que fomenta una mayor competencia

interpersonal y la continuidad en las expectativas sociales.

Tabla 4.
La influencia de las estructuras de financiacion y los recursos educativos en los entornos ricos
en interaccion

Aspecto de Reptblica Turca del Nueva Zelanda Seychelles

financiacion Norte de Chipre

Fuente de Mixto Financiado principalmente Inversion gubernamental
financiacion principal ~ (publico/privado) por el gobierno. en desarrollo

Mezcla publico vs. Ambos sistemas Predominantemente publico  Sistema publico
privado funcionan emergente

Nivel de inversion por Moderado Alto (estandares de la Bajo-moderado (en
estudiante OCDE) desarrollo)
Remuneracion del Limitado/variable Salarios Limitado/en desarrollo
profesorado competitivos/profesionales

Calidad de las
instalaciones

Disponibilidad de
material de juego

Integracion de
tecnologia

Acceso a la equidad

Impacto en los
entornos sociales

Brecha variable entre
zonas  urbanas y
rurales
Limitado/desigual
Limitado

Importante disparidad
entre zonas urbanas y
rurales.

Interacciones
restringidas

Generalmente bien

mantenido

Con recursos suficientes

Bien integrado

Relativamente equitativo

Apoya interacciones

diversas

Basico, con recursos
limitados
Significativamente
limitado

Emergente

Disparidad significativa

Recursos sobrecargados

Nota. Resultados de los autores.

La financiacion educativa desempefia un papel decisivo en la calidad de los entornos de
aprendizaje en la primera infancia y, por consiguiente, en las oportunidades de los nifios para
una interaccion interpersonal significativa. En la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC),

una estructura de financiacién mixta publico-privada genera marcadas disparidades entre los
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centros preescolares. Las instituciones publicas suelen operar con presupuestos limitados que
restringen las inversiones en materiales didacticos, areas de juego al aire libre y ratios
adecuados de adultos por nifio, condiciones necesarias para una interacciéon constante entre
iguales. Si bien las instituciones privadas a menudo ofrecen entornos con mas recursos, su
acceso restringido plantea problemas de equidad y limita el apoyo constante al desarrollo social
en todos los grupos socioecondomicos.

Nueva Zelanda demuestra el impacto de una sélida inversion publica en la educacion
infantil. La financiacion gubernamental respalda entornos bien equipados, caracterizados por
grupos reducidos, educadores altamente cualificados, materiales de juego diversos y espacios
de aprendizaje al aire libre integrados. Estas condiciones facilitan interacciones frecuentes y de
alta calidad entre pares, asi como el apoyo intencional de los adultos para el aprendizaje social.
Un modelo de financiacion estable y predecible también permite la planificacion a largo plazo,
la continuidad del personal y una calidad mas equitativa entre las regiones, lo que refuerza el
apoyo constante al desarrollo interpersonal de los nifos.

En contraste, Seychelles enfrenta importantes limitaciones financieras que restringen el
alcance y la calidad de la educacion preescolar, especialmente en las comunidades insulares
periféricas. La baja inversion por nifio limita el acceso a materiales didacticos variados, reduce
las oportunidades de juego al aire libre y colaborativo, y resulta en ratios de adultos por nifio
menos favorables. Estas limitaciones estructurales reducen directamente la exposicion de los
nifios a diversas interacciones sociales y la calidad de la facilitacion adulta necesaria para el

desarrollo de la competencia interpersonal.

Tabla S.
Procesos de evaluacion y valoracion para el seguimiento del desarrollo social e interpersonal
Componente de evaluacion Reptblica Turca del Nueva Zelanda Seychelles
Norte de Chipre
Métodos basados en la Uso limitado Meétodo Practica en
observacion extenso/primario desarrollo
Pruebas estandarizadas Enfasis moderado Enfoque Enfasis moderado
minimo/formativo
Evaluacién de portafolio Practica limitada Gran énfasis (Historias Practica
de Aprendizaje) emergente
Enfoque en el desarrollo social Prioridad secundaria ~ Enfoque central Enfoque en
desarrollo
Evaluacién dirigida por el Método primario Proceso colaborativo Meétodo primario
profesor
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Participacién de los padres en Minimo Central/en curso Mayor

la evaluacion participacion

Frecuencia de evaluaciéon Periodico Continuo/en curso Periddico
(trimestre/afio)

Documentacion de evaluacion  Boletines de Historias de Formatos
calificaciones Aprendizaje variados

Monitoreo de la competencia Limitado Enfoque extenso Marco en

emocional desarrollo

Evaluacién de la interaccion Informal Observacion Informal

entre pares sistematica

Nota. Resultados de los autores.

Las practicas de evaluacion desempenan un papel fundamental en la forma en que los
educadores prestan atencion sistematica al desarrollo interpersonal y la competencia social de
los nifios. En la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), las practicas de evaluacion se
centran principalmente en el rendimiento académico mediante pruebas periddicas e informes
de desarrollo, mientras que el desarrollo socioemocional se aborda como un componente
secundario. Si bien se realizan observaciones informales del comportamiento infantil, la
documentacion y el andlisis sistematicos de la interaccidon interpersonal siguen siendo
limitados. Esta orientacion hacia la evaluacion puede indicar implicitamente a los educadores
y a las familias que se priorizan los resultados académicos sobre el desarrollo intencional de la
competencia social.

En contraste, el marco de evaluacion de la primera infancia de Nueva Zelanda prioriza
explicitamente el desarrollo socioemocional mediante practicas de evaluacion formativa
continua, especialmente el uso de Historias de Aprendizaje. Estas evaluaciones narrativas
documentan las interacciones sociales, la expresion emocional y la construccion de relaciones
de los nifios a lo largo del tiempo. Los educadores observan sistematicamente la interaccion
entre pares, registran evidencias de competencias sociales emergentes e incorporan las
perspectivas de los padres en el proceso de evaluacion. Este enfoque genera registros
longitudinales detallados del desarrollo interpersonal y apoya una planificacion pedagdgica
intencional que fomenta la colaboracion, la resolucion de conflictos, la empatia y las relaciones
duraderas entre pares.

Las practicas de evaluacion en Seychelles reflejan un énfasis transitorio en el desarrollo
socioemocional, con una creciente dependencia de la evaluacion basada en la observacion. Los
docentes monitorean cada vez mas las interacciones entre pares, los comportamientos

cooperativos y la regulacion emocional de los nifios; sin embargo, estas practicas aiin no estan
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completamente institucionalizadas como mecanismos de evaluacidon continua o primaria. La

documentaciodn sigue siendo variable y en gran medida informal, dependiendo de la capacidad

de cada docente y de los recursos del contexto. A pesar de estas limitaciones, las practicas de

evaluacion actuales permiten a los educadores identificar competencias sociales emergentes y

disenar experiencias de aprendizaje que promuevan la cooperacion, la empatia y las relaciones

positivas entre pares.

Tabla 6.

Cualificaciones docentes y desarrollo profesional para el fomento de la interaccion
interpersonal

Area de Desarrollo Republica Turca del Nueva Zelanda Seychelles
Profesional Norte de Chipre

Requisitos de nivel Titulo de Grado Licenciatura (minimo) Certificado 0
basico Diploma
Especializacién Requisitos limitados Formacion obligatoria en  Requisitos en
requerida en educacion educacion infantil. desarrollo

infantil temprana

Nivel minimo de Finalizacion secundaria Se requiere titulacion Variable
educacion terciaria

Formacion especializada Limitado Integrado en los Emergente

en desarrollo programas

socioemocional

Desarrollo profesional Talleres ocasionales o Oportunidades Limitado/irregular
continuo formacion continua regulares/continuas

Frecuencia de desarrollo
profesional

Formacion especializada
disponible

Acceso a la formacion
internacional

Trayectorias de
progresion profesional

Enfoque en la pedagogia
centrada en el niiio

Capacitacion en
facilitacion de la
interaccion entre pares

Desarrollo de la
alfabetizacion emocional

Anual (minimo)

Opciones limitadas

Poco frecuente

Avance limitado

Enfasis limitado

Minimo

Enfasis limitado

Continuo a lo largo de la
carrera

Multiples
especializaciones

Disponible/recomendado

Opciones de progresion
claras

Fundamental
formacion

para la

Componente sustancial

Enfasis central

Base irregular

Pocas opciones

Limitado

Vias en desarrollo

Enfasis creciente

Emergente

En desarrollo

Nota. Resultados de los autores.
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La formacioén y el desarrollo profesional del profesorado son fundamentales para que
los educadores puedan apoyar de forma intencionada el desarrollo interpersonal y la
competencia social de los nifios. En la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), los
educadores de preescolar generalmente deben poseer una licenciatura en Educacion Infantil;
sin embargo, las oportunidades de desarrollo profesional continuo son limitadas y consisten
principalmente en talleres esporadicos o breves cursos de formacion en el puesto de trabajo.
Estas oportunidades rara vez priorizan la pedagogia centrada en el nifio, la evaluacion basada
en la observacion o las estrategias para facilitar la interaccion entre pares. Como resultado, los
educadores pueden carecer de una preparacion especializada en psicologia del desarrollo,
observacion sistematica y el andamiaje del aprendizaje socioemocional.

Nueva Zelanda demuestra un enfoque mas integral y coherente en la formacion docente.
Los educadores de la primera infancia deben poseer una licenciatura con un programa de
estudios centrado especificamente en el desarrollo infantil, el aprendizaje basado en el juego y
la competencia socioemocional. La formacion profesional incluye una amplia capacitacion en
la observacion e interpretacion de las interacciones entre pares de los nifios y en el uso de datos
de evaluacion para fundamentar decisiones pedagogicas intencionadas. Ademas, un sistema de
desarrollo profesional consolidado fomenta el aprendizaje continuo a lo largo de la trayectoria
profesional de los educadores, ofreciendo formacidon especifica en areas como la practica
inclusiva, la sensibilidad cultural y el desarrollo socioemocional. Esta inversion constante en la
formacion de los educadores se asocia estrechamente con interacciones entre pares de mayor
calidad y mejores resultados sociales para los nifios.

En Seychelles, las trayectorias de cualificacion docente siguen en transicion, lo que
refleja un creciente reconocimiento de la importancia de la especializacion en la primera
infancia. Las cualificaciones actuales abarcan desde certificados hasta diplomas, con un
enfoque obligatorio limitado en la pedagogia infantil o el desarrollo socioemocional. Las
oportunidades de desarrollo profesional son desiguales y a menudo se ven limitadas por la
escasez de recursos, lo que genera una considerable variabilidad en los conocimientos y la

capacidad de ensefianza de los educadores en los distintos entornos.

DISCUSION Y CONCLUSION

Este andlisis comparativo muestra que, si bien los curriculos de educacion preescolar en
la Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC), Nueva Zelanda y Seychelles reconocen la

importancia del desarrollo social en la primera infancia, difieren considerablemente en la
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intencionalidad y la coherencia con que apoyan la interaccion interpersonal de los nifios. En los
tres contextos, se valora el aprendizaje interpersonal, pero el grado en que se prioriza claramente
y se integra sistematicamente en las estructuras curriculares, las practicas docentes, los enfoques
de evaluacion, la participacion familiar y la formacion del profesorado varia notablemente.

En la RTNC, el apoyo a la interaccion interpersonal se integra principalmente en
actividades estructuradas dirigidas por el docente y en las rutinas diarias del aula. En lugar de
definirse explicitamente como un objetivo central del aprendizaje, se espera que las habilidades
sociales se desarrollen indirectamente a través del trabajo en grupo organizado y el juego
guiado. En comparacion con el enfoque centrado en las relaciones de Nueva Zelanda —donde
la pertenencia, la interaccion y las relaciones constituyen la base del curriculo—, el marco de
la. RTNC sigue estando mdas orientado académicamente, considerando el desarrollo
interpersonal como un apoyo para el aprendizaje, en lugar de un elemento central. Seychelles
refleja un modelo de transicion, que combina estructuras de instruccion mas tradicionales con
una creciente atencion a las practicas ludicas y centradas en el nifio. Sin embargo, la coherencia
y la eficacia de este enfoque estan condicionadas por factores contextuales como la preparacion
del profesorado y la disponibilidad de recursos.

También se observan diferencias claras en las practicas de evaluacion. En la RTNC, la
evaluacion sigue centrandose principalmente en el progreso académico, con una documentacion
sistematica limitada del desarrollo socioemocional de los nifios. Este énfasis puede indicar,
involuntariamente, a los educadores y a las familias que las competencias interpersonales son
de importancia secundaria. En contraste, el uso en Nueva Zelanda de la evaluacion narrativa
basada en la observacién proporciona una vision profunda de las interacciones sociales, el
crecimiento emocional y las relaciones con sus pares, lo que permite a los educadores planificar
experiencias de aprendizaje que fomenten intencionalmente el desarrollo social. En Seychelles,
existe un creciente reconocimiento de la importancia de evaluar el aprendizaje socioemocional,
pero las précticas de evaluacion siguen siendo inconsistentes y no estan plenamente integradas
como procesos continuos o estandarizados.

La participacion familiar y la financiacion educativa influyen atn maés en las
oportunidades de los nifios para desarrollar habilidades interpersonales. En la RTNC, la
participacion familiar tiende a seguir modelos formales, dirigidos por la escuela, que
promueven la coherencia pero limitan una colaboracion mas profunda. Al mismo tiempo, las
disparidades entre la oferta preescolar ptblica y privada generan un acceso desigual a entornos

de aprendizaje de alta calidad y ricos en interaccion. En contraste, la sélida inversion publica
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de Nueva Zelanda en educacion infantil temprana permite grupos mas pequefios, personal
estable y entornos bien equipados que fomentan de forma natural la interaccion entre pares.
Seychelles, particularmente en las comunidades de las islas periféricas, enfrenta limitaciones
financieras y de infraestructura que restringen el acceso a materiales, oportunidades de
aprendizaje al aire libre y ratios favorables de adultos por nifio.

La cualificacion y el desarrollo profesional del profesorado desempefian un papel
decisivo en los tres sistemas educativos. Si bien los docentes de preescolar en la RTNC
generalmente cumplen con los requisitos de cualificacion formal, las oportunidades de
desarrollo profesional limitadas e irregulares reducen su capacidad para apoyar
intencionalmente el aprendizaje socioemocional y utilizar eficazmente las practicas basadas en
la observacion. Nueva Zelanda demuestra como la inversion sostenida tanto en la formacion
inicial del profesorado como en el aprendizaje profesional continuo fortalece la capacidad de
los educadores para facilitar experiencias interpersonales de alta calidad. Seychelles continua
avanzando hacia una mayor profesionalizacion, pero la variabilidad en la preparacion del
profesorado y el acceso a la formacion sigue siendo un desafio.

En conjunto, estos hallazgos sugieren que para potenciar el desarrollo interpersonal de
los nifios en la RTNC se requiere un enfoque mas explicito e intencional en el aprendizaje
socioemocional en todas las dimensiones de la educacién preescolar. Fortalecer las practicas de
evaluacion, fomentar una mayor colaboracion entre la familia y la escuela, abordar las
desigualdades en los recursos e invertir en un desarrollo profesional continuo basado en la
pedagogia relacional mejoraria significativamente la practica. Al adaptar cuidadosamente los
enfoques relacionales, inclusivos y basados en la evaluacion, evidentes en Nueva Zelanda, al
contexto sociocultural e institucional local, la educacion preescolar en la RTNC puede brindar
un mejor apoyo a la participacion social de los nifios, sus relaciones con sus pares y su bienestar

integral a largo plazo.

1. Recomendaciones
A partir de los resultados comparativos del estudio, se proponen varias recomendaciones para
fortalecer el apoyo a la interaccién interpersonal de los nifios en la educacion preescolar,

particularmente en la Republica Turca del Norte de Chipre:

e Las politicas de participacion familiar deberian reconocer formalmente a las familias

como socios colaboradores en el aprendizaje y la evaluacion;
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e El desarrollo profesional debe priorizar la pedagogia socioemocional, la evaluacion
basada en la observacion y las estrategias de interaccion entre pares a través de una
formacion continua y centrada en la practica;

e Una politica nacional obligatoria y sostenible de formacion continua deberia apoyar
enfoques pedagogicos centrados en las relaciones y en el desarrollo socioemocional;

e La evaluacion socioemocional debe implementarse como un proceso continuo basado
en la observacion, utilizando herramientas como registros anecdoticos y portafolios de
desarrollo para orientar la instruccion;

e Los docentes deben comunicar claramente sus observaciones socioemocionales a las
familias e integrar de manera significativa las perspectivas familiares en la planificacion
didactica;

e Las practicas y los entornos del aula deben hacer hincapié en un aprendizaje centrado
en el nifio y basado en el juego que promueva la interaccion entre compafieros;

e Se deben reforzar las condiciones estructurales —incluida la reduccion del tamafio de
las clases, el aumento del personal de apoyo y el tiempo de planificacion protegido—
para permitir una implementacion eficaz;

e [Los educadores deben aplicar intencionalmente estrategias centradas en la interaccion
y participar en comunidades de aprendizaje profesional reflexivas para mantener el

crecimiento profesional.

En funcién de los resultados, se recomiendan varias lineas de investigacion futuras:
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e [ os estudios longitudinales y comparativos deberian examinar el impacto a largo plazo
de los enfoques de aprendizaje interpersonal y socioemocional explicitamente
integrados;

e Las investigaciones futuras deberian explorar como se pueden adaptar y mantener los
marcos centrados en las relaciones y socioemocionales en contextos con recursos
limitados, como la Republica Turca del Norte de Chipre y Seychelles;

e Los estudios orientados a las politicas publicas deberian evaluar la viabilidad y la
sostenibilidad de los sistemas de apoyo socioemocional dentro de las estructuras
educativas existentes;

e Se necesitan mas investigaciones para identificar modelos eficaces de desarrollo
profesional y formacion continua que fortalezcan las competencias de los educadores
en pedagogia socioemocional y evaluacion;

e [ os estudios deberian examinar como los diferentes modelos de participacion familiar
influyen en el desarrollo socioemocional de los nifios y en la calidad de las practicas de

evaluacion.
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