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Resumo : Neste artigo, buscou-se articular a discusséo sobre a politica educacional
brasileira com a introducdo da orientacdo sexual como tema transversal na
educacdo basica e como possibilidade e alternativa emancipatdria a realidade da
educagdo publica, com suas dificuldades de cumprimento de um curriculo que
atenda aos anseios de superacdo da alienacdo humana, eduque para a vida e para

a humanizacao do individuo.
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As caréncias da educacao basica sao discutidas atualmente, no Brasil, a
partir dos resultados de pesquisas nas quais se avaliam o desempenho dos alunos
nos conhecimentos de Leitura, Matematica e Ciéncias (CASTRO, 2005). As
discussbes sobre o assunto sao travadas tanto nos altos escalées governamentais
quanto nas entidades representativas da sociedade civil, mas as perspectivas dos
discursos séo diferentes em cada um destes lugares de onde se fala da qualidade
da educacéo.

Diz-se em ambos, 6rgados governamentais e sociedade civil, por exemplo,
gue € necessario se investir mais em educacéo. Entretanto, enquanto os primeiros,
basicamente, destacam que 0s recursos devem ser mais bem investidos, o segundo
brada pela necessidade de melhor qualificagdo dos professores e melhores
condicoes de trabalho, principalmente melhor salario e maior e melhor estrutura para
o desenvolvimento das atividades didatico-pedagdgicas, além de uma melhor
condicdo de vida para a populacdo em geral, cuja maioria dos seus filhos estdo na
escola publica. Tais discuss@es tornam-se mais relevantes tendo em vista que a
proposta de implantagédo da universalizagdo da educacao bésica, prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (BRASIL, 1996) -, enfrenta-se com
um cenario de exclusdo social, previsto formalmente para ser superado pela via

educacional. De outra sorte, os problemas de ma qualidade do ensino e baixo
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desempenho das escolas publicas tém levado a educagdo a reforcar as
desigualdades sociais, mais do que a contribuir para compensa-las ou supera-las.

Algumas analises apontam o decrescente investimento governamental na
educacdo nos ultimos anos, em todos os niveis de ensino (ANDES-SN, 2007).
Ocupamos algumas das piores posi¢cdes quando o assunto € educacdo, tanto em
volume de investimentos quanto em resultados e desempenho, mesmo se
comparados a paises com economias mais frageis. Parece que o discurso de alguns
detentores de altos cargos do governo federal, de louvor e complacéncia do
analfabetismo como sindbnimo de honestidade — e ndo de iniquidade social e
ignorancia - das faixas mais pobres e desassistidas da populagéo, € parte do plano
de governo, nos ultimos seis anos. Este louvor a ignorancia se explicita como ato
falho nos discursos das autoridades dirigentes. Por tras da apologia da ignorancia
esta a desvalorizac¢ado inconsciente da educag¢é@o como valor civilizatério.

Dentre as propostas formais de inovagcdo na educacao béasica, no Brasil,
esta a introducdo de temas transversais no curriculo escolar, instituida a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o ensino fundamental (BRASIL, 1997 e
1998). Estes temas - Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde, Orientac&o
Sexual e Trabalho e Consumo (BRASIL, 1997) - ndo se constituem como disciplinas,
mas como conteudos que devem ser incorporados as areas ou disciplinas ja
existentes e em todo o trabalho educativo da escola, “atravessando” o curriculo. Sua
introducdo no curriculo escolar seria a forma de dar sentido aos conteudos
tradicionais, vinculando-os a realidade e as necessidades cotidianas dos alunos, ao
contemplar as questdes sociais presentes na vida em comunidade, e contribuir com
a construcdo de uma sociedade democratica.

Por outro lado, a introducdo da Orientacdo Sexual nos contetdos escolares
€ uma intervencdo estatal que ndo esta vinculada a producdo e a reproducédo da
sociedade capitalista e ndo objetiva o desenvolvimento econdmico de forma direta
ou o melhor preparo da forca de trabalho para o desempenho, como méao de obra
qualificada e dotada de flexibilidade e de conhecimentos necessarios para alavancar
a competitividade do pais no mercado internacional (MELLO, 1993). Essa autora
articula a cidadania a competitividade - considerados os desafios educacionais do
terceiro milénio - e refere que, dentre alguns consensos em nivel internacional a
respeito da agenda e da formulacdo de politicas educacionais, esta a centralidade

da educacao para a qualificagdo requerida ao novo padréo de desenvolvimento e



competitividade. Entretanto, diferente disto, pode-se pensar a educagcdo como
instrumento de superacéo da alienagdo humana e para a humanizacédo do individuo.

Nesta perspectiva, e a partir de autores que tratam dessas questdes,
buscou-se desvelar e melhor conhecer qual o lugar que o tema Orientacdo Sexual
pode ocupar no cotidiano escolar, para sua concretizagdo enquanto parte da politica

educacional vigente.

A estratégia governamental para a implantacdo da or ientacdo sexual nas

escolas

Passados mais de dez anos da proposta de introducdo dos temas
transversais nos curriculos da educacao basica, dentre eles a Orientacdo Sexual,
estes continuam como meros pontos de visitagdo turistica, ausentes no curriculo, ou
melhor, constituindo o curriculo nulo de que nos fala Santos & Moreira (1995).

Quando se fala em Orientacdo Sexual faz-se referéncia a implantacdo de
acOes programéticas continuadas de uma praxis pedagogica (VIEIRA et al., 2001).
Ou seja, sua implantacdo ndo se refere somente as palestras, aos filmes
informativos, as aulas isoladas de alguns professores quando incluem os temas de
prevencdo das doencas sexualmente preveniveis (DST), dentre elas a AIDS, ou a
gravidez indesejada e o0 abuso sexual, entre os conteudos de uma disciplina ou
série.

Para Sayao (1997), conteudos de Orientagdo Sexual, ao fomentar maior
consciéncia de si e do outro e reconhecer como licito o direito ao prazer, pode
propiciar as criancas e jovens melhores condi¢cdes de buscar sua propria felicidade e
exercer a cidadania de forma mais qualificada. Contudo, na formacdo dos
professores e no dia a dia das escolas, os conteudos que tratam da Orientacdo
Sexual estdo longe de ser objeto de uma maior preocupacédo por parte dos
professores ou das instituicdes que participam da sua formacéo. Isto, principalmente,
frente as demandas requeridas por maior qualidade, eficacia e resultados na
aprendizagem dos conteudos tradicionais - como Matematica, Lingua Portuguesa e
Ciéncias.

Ja a partir da década de 70 do século passado, a proposta de sua incluséao
no curriculo escolar passou a ser vista como importante para a formacao global do

individuo (BRASIL, 1997) e, paralelamente, como parte dos mecanismos de



prevencao da gravidez na adolescéncia. Hoje, a Orientacdo Sexual na escola é vista
como um processo de intervengdo pedagodgica que objetiva transmitir informacdes,
mas também problematizar questdes relativas as questdes de género e sexualidade,
como atitudes, crencas, valores e tabus, nas dimensdes socioldgica, psicologica e
fisiol6gica, como referem os Parametros Curriculares Nacionais (lbidem, 1997, p.
34).

A sua discussdo na escola diferencia-se dos outros locais, pois, além de
poder se desenvolver como um trabalho docente coletivo, intencional, sistematico e
continuo, nela possibilita-se o conhecimento cientifico de adequadas medidas de
prevencdo para a saude e de pontos de vista diferentes sobre a sexualidade, sem a
imposicdo de determinados valores sobre outros. A proposta de transversalidade
para a abordagem desse tema propde que seus conteludos sejam tratados de
maneira articulada com as matérias curriculares tradicionais, pretendendo com isso
gue estejam presentes, se ndo em todas, em boa parte das areas, estabelecendo
uma relacdo entre os conteudos e as questdes da atualidade. A proposta para a
quinta série em diante inclui, além da transversalidade, a possibilidade de criacdo de
um espaco especifico para a discussdo de assuntos que extrapolam as
possibilidades da transversalizacdo (SAYAO, 2006), como por exemplo:
homossexualidade, gravidez na adolescéncia, aborto, métodos contraceptivos,
masturbacdao, iniciacdo sexual, pornografia e outros, na dependéncia dos interesses
e necessidades dos alunos. E eles se interessam muito por estes assuntos, que
fazem parte do seu dia a dia, das suas preocupacoes e descobertas, mas dos quais
nao tém adequada informacédo e que nao séo tratados adequadamente ou sdo
negados pela escola.

Os professores, em sala de aula ou fora dela, transmitem valores com
relacdo a sexualidade, respondendo ou ndo as questdes trazidas pelos alunos, de
uma forma conservadora ou emancipatéria. Para atuarem de forma adequada,
contudo, € necessario que tenham acesso a informacdo atual e a formacéo
especifica na area. O contato com as questbes teoricas e a participacdo em
discussbes sobre as tematicas especificas da sexualidade e suas diferentes
abordagens devem fazer parte da sua formacado inicial e também da formacao
continua, para que se sintam preparados para a intervencdo pratica junto aos

alunos. E preciso que os professores reconhecam como legitimas e licitas, em todas



as idades, a busca do prazer e as curiosidades manifestadas acerca da sexualidade,
uma vez que fazem parte do processo de desenvolvimento humano.

Como estratégia recente para enfrentar a problematica, a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacao
(SECAD/MEC) apresentou, ao final de 2006, edital para apresentacao e selecdo de
projetos ao programa de apoio a projetos de educacgéo sexual, com foco na gravidez
na adolescéncia. Contudo, apenas 11 projetos foram selecionados em todo o Brasil
(BRASIL, 2007 e 2007a). Destaque-se que o governo federal € o grande
arrecadador e ente publico que dispde de recursos para investir nas areas sociais
(ARELARO, 2005, p. 1044), centralizando-os e desviando-os para a viabilizacado do
superavit financeiro do pais, independentemente da politica da municipalizacdo da
educacao, a qual permanece em grande medida como retorica.

Poderiam apresentar projetos ao Termo de Referéncia prefeituras
municipais, governos estaduais ou do Distrito Federal, universidades publicas ou
privadas comunitarias e organizacfes da sociedade civil sem fins lucrativos, sendo
“recomendada a celebracdo de parcerias com outras organizacdes ou entidades,
publicas ou privadas, que contribuissem para ampliar a abrangéncia e a efetividade
das acgbes” (Ibidem). Dos 11 projetos aprovados, dois foram apresentados por
universidades publicas - UESC e UFRJ; trés por prefeituras - Prefeituras Municipais
de Natividade (MG), de Doutor Severiano (RN) e de Vargem Grande (SP). Dois
outros projetos foram de organizacfes sociais pioneiras na area, como o GAPA,
Grupo de Apoio a Prevencédo da AIDS, e o GTPOS - Grupo de Trabalho e Pesquisa
em Orientagdo Sexual. As demais organiza¢bes sociais (OS) selecionadas foram:
uma instituicdo evangélica, a Associacdo de Difusdo do Evangelho e Promocao
Humana — Trilha Cidada; uma OS do Rio de Janeiro - Nova Pesquisa e Assessoria
em Educacgdo — e outra de Brasilia - Instituto Labore de Educagdo Profissional e
Integracdo ao Mercado de Trabalho; além de uma OS de certificacdo de “cursos
livres profissionalizantes” a distancia - Instituto Amazbnida de Educacdo e
Assisténcia Social.

A justificativa apresentada por este programa do MEC é desenvolver
atividades voltadas para a educacao sexual, direitos e salude sexuais e reprodutivos,
devido a demanda, cada vez maior, urgente e necessaria de acdes de inclusédo
dessa tematica no contexto educacional brasileiro. Neste edital, a gravidez na

adolescéncia aparece com maior relevancia, sendo apresentada como “uma das que



tem ganhado mais destaque na midia, em reportagens que geralmente dao
destaque aos indices crescentes de meninas gravidas em todo pais” (Ibidem, p. 2).
Também evidencia que “o grande desafio que este quadro coloca para as escolas é
0 de desenvolver mecanismos que evitem a evasao escolar por motivos vinculados a
maternidade ou a paternidade, considerando as especificidades dessa situacao, na
perspectiva da educacdo sexual e da educacdo para a cidadania e direitos
humanos”.

O documento parte da concepcdo de que a gravidez na adolescéncia é
fenbmeno complexo, que envolve aspectos psicoldgicos, sociais e de saude, e que
as acdes educacionais voltadas a questao deverdo, necessariamente, se pautar por
uma perspectiva “holistica” e transdisciplinar. Por isso se propde a fomentar acbes
que abranjam diversos campos de atuacao, considerados prioritarios no ambito da
inclusdo da educacédo sexual, entre os quais: “desenvolver atividades de formagao
de profissionais da educacdo, estruturar materiais didatico-pedagdgicos proprios,
elaborar diretrizes curriculares para dar coeréncia e consisténcia aos curriculos
escolares, incluir esses temas nos projetos politico-pedagégicos das escolas, e
apoio e fomento a estudos e pesquisas que abordem esse campo conceitual, de
modo a subsidiar a atuagdo das escolas e dos/as profissionais da educacgao”
(Ibidem, p. 3).

Volta-se, portanto, a elaboracédo e a implementacdo de cursos de formacgao
continuada de professores da rede publica, e a elaboracéo, publicacédo e distribuicéo
de materiais didatico-pedagdgicos para a prevencdo da gravidez na adolescéncia.
Ao nado se voltar também a formacao inicial dos professores, mais uma vez se
secundariza a instrumentalizacdo para o ensino de conteudos que a formacéo

tedrica e pratica inicial poderia e deveria comportar.

A politica educacional brasileira e a orientacdo se  xual

A formacdo de professores para atender a disposicdo legal de
transversalidade curricular dos conteudos de Orientacdo Sexual € uma atribuicdo do
Estado, como responsavel ndo s6 pela formulacdo das politicas educacionais, mas
também pelos planos e projetos governamentais, no que tange ao direito a
educacado e ao dever de educar. A selecdo e contratacdo de servicos de terceiros,

pelo governo federal, para qualificar professores para atuar na Orientacdo Sexual é



parte das estratégias de centralizagdo de atribui¢cdes e poder do Estado-formulador
e da politica de Reforma do Estado, cujos dispositivos foram formulados por Bresser
Pereira (BRASIL, 1995) ainda no governo anterior, de Fernando Henrique Cardoso
(FHC).

Esta proposta de Reforma do Estado considera a educagédo como fun¢ao nao-
exclusiva do Estado, possivel portanto de privatizacdo e terceirizagdo. Ela delineia,
na constituicdo do aparelho de Estado, quatro setores bem distintos: o nucleo
estratégico, as atividades exclusivas, 0s servicos nao-exclusivos e, por ultimo, a
producdo de bens e servi¢cos para o mercado. Sua elaboragéo teve como objetivo o
“aprofundamento da implantacdo do Estado de cunho neoliberal” (MINTO &
MURANAKA, 2007, p. 24), mas sua doutrina continua vigente e dominando amplos
setores da sociedade e do aparelho de Estado, como se observa no atual governo
Lula da Silva.

Nela, a educacéo é entendida como um dos “servigos nado-exclusivos” do
Estado, e o dever de educar do Estado passa a ser funcdo “competitiva”,
compartilhada e delegada pelo Estado a organizacbes publicas nao-estatais e
privadas. A partir dai, pode-se inferir que a educacdo, como outros direitos sociais,
deixa de ser um direito a ser atendido pelo poder publico, de forma direta, passando
a ser um servigo a ser oferecido pelo mercado, sob um travestido “controle social” a
dar-lhe a aparéncia de algo democratico e moderno. A participacdo da sociedade e o
controle social, na Reforma do Estado do MARE (Ministério da Administracéo
Federal e Reforma do Estado), que continua vigente, sdo entendidos como
“publicizacdo” dos atos do governo. Esta publicizacdo se constitui em subsidiar o
“setor publico nao-estatal” ou “terceiro setor”, através da transferéncia da
responsabilidade da execucao de servicos e de “parceria entre Estado e sociedade
para seu funcionamento e controle” (BRASIL, 1997, p. 9-12). E por meio da
participacdo dos interessados — organizac¢des sociais (OS) privadas e usuarios dos
servicos - nos “conselhos de administracdo” das referidas OS que se concretiza o
“controle social’ pensado, tudo com o objetivo de “aumentar a eficiéncia e a
qualidade dos servicos, atendendo melhor o cidaddo-cliente a um custo menor”.

O que pode surpreender a quem ainda acredita minimamente que ha
diferencas substantivas entre o governo FHC e Lula da Silva sdo a permanéncia, a
continuidade e o aprofundamento destas propostas, as quais se expressam na

contratacdo da iniciativa privada para a execucdo de servigos sociais, antes



considerados exclusivos, mas também na reforma da previdéncia — com a instituicdo
da previdéncia privada; no fomento aos contratos de gestdo na execucédo das
politicas de Estado; nas parcerias publico-privadas; na énfase nos resultados de
produtividade nas politicas sociais em detrimento a qualidade; na manutencdo das
fundacdes ditas de apoio nas universidades federais, dentre tantas outras propostas
daquele governo que se concretizam no governo atual. H4 um nitido fio condutor ou
uma linha de continuidade explicita na politica educacional brasileira, que se
expressa desde os documentos e relatérios do Banco Mundial (BANCO MUNDIAL,
1989 e 1996), no Planejamento Politico-estratégico para a educacao formulado pelo
MEC no governo FHC (BRASIL, 1995a) e nas propostas atuais para a educacgao
brasileira, que se desdobram em planos e projetos governamentais e se
materializam na contratacdo de servigos privados e de organiza¢cfes sociais no atual
governo Lula da Silva. E possivel apontar a ponta do fio da meada dessa teia de
relagbes, desvelando-a, ao se estudar tais documentos constituintes das politicas
sociais publicas brasileiras formuladas da década de 90 do século passado até o
presente.

Silva Junior (2005) € um dos autores que expde a mesma racionalidade
politico-administrativa nos dois governos referidos, nos quais se reitera “0
movimento de transferéncia de deveres do Estado e direitos sociais e subjetivos do
cidaddo, do Estado para a sociedade civil” (p. 27), através da constituicdo de
parcerias entre estes entes. Esse autor considera que o governo Lula da Silva tem
praticado o “ultraliberalismo econdmico”, cujas caracteristicas seriam “reformistas,
messianicas e eminentemente autoritarias sob a aparéncia de legitima democracia”
(p. 115).

Ao se deter sobre a contratacdo de organizacdes sociais para a execucao de
projetos de educacao sexual nas escolas, pela Secretaria de Educagédo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educagdo (SECAD/MEC), utilizada
como estratégia para enfrentar a problematica da sua implantacéo na escola publica,
pode-se constatar a crescente desresponsabilizacdo do governo federal com a
execucdo das suas funcdes. Pois “desenvolver atividades de formacdo de
profissionais da educacdo, estruturar materiais didatico-pedagdgicos préprios,
elaborar diretrizes curriculares para dar coeréncia e consisténcia aos curriculos
escolares, incluir esses temas nos projetos politico-pedagodgicos das escolas”

(BRASIL, 2007) certamente ndo sao atribuicbes que devam ser desempenhadas por
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instituiches externas a escola, se pretende-se que estas tenham efetividade e
continuidade no cotidiano escolar.

Cabe destacar que o atual governo tem sido objeto de graves e duradouras
denuncias justamente relacionadas a contratacdo de servicos as organizagdes
sociais. Estas denuncias sdo vinculadas diuturnamente pela midia, inclusive aquela
gue sempre defendeu o Estado minimo neoliberal, a qual detectou que “em vez de
grandes resultados sociais, as ONGs vém encabecando uma infinidade de
escandalos” envolvendo dirigentes governamentais e partidos politicos em
criminosos desvios de recursos publicos (ESCOSTEGUY, 2008, p. 54).

Lindblom (1981), em alentado estudo sobre o poder e a decisdo politica,
considera que a etapa de execucdo de uma politica € também uma forma de
deciséo politica. Para ele, a determinacdo concreta das politicas esta sob controle
dos que as executam, que pode inclusive diferir do seu enunciado publico original.
Sd0 os executores e, em Ultima instancia, no caso das escolas, os professores,
gquem acabam por decidir as politicas efetivamente seguidas, escolhendo as
atividades prioritarias, tendo em vista os recursos e pessoal disponivel e a parte de
cada programa que deve receber énfase especial. Estes podem impor vetos
importantes durante a fase de implementacdo das politicas, em varios pontos do
processo.

A implementacéo corresponde a uma fase da “vida” de um programa, na
qual sdo desenvolvidas as atividades pelas quais se pretende que os objetivos
desejaveis sejam alcancados. Embora possa ocorrer coincidéncia entre a figura dos
formuladores e a figura dos implementadores, isto € muito raro de ocorrer. Dai
porque, na pratica, qualquer politica publica é de fato feita pelos agentes
encarregados da implementacdo (NOBRE BARREIRA & BRANT DE CARVALHO,
2001). Um programa €, entdo, o resultado de uma combinacdo complexa de
decisbes de diversos agentes.

Na realidade, a implementacdo efetiva € sempre realizada com base nas
referéncias que os implementadores de fato adotam para desempenhar suas
funcBes. Na pratica, sdo estes ultimos que “fazem” a politica. A implementacédo €,
dessa forma, um campo de incertezas, que estd na dependéncia dos incentivos
dados, implicitos ou explicitos, do potencial de aceitacdo, da diversidade dos

contextos, o que pode fazer com que uma mesma regulamentacdo produza
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impactos inteiramente diversos em diferentes unidades da federacdo, inclusive
contrarios aos objetivos originais do programa (Ibidem).

Entende-se que, para o trato da sexualidade na escola, € necessaria a
construcdo de uma postura docente consciente, de formacao profissional em
conexdao com a escola, interna a escola e aos seus processos, que pressupde a
mudanca de ambos: professor e escola (NOVOA, 1992). Entretanto, parece que o
lugar que o tema Orientacdo Sexual ocupa no cotidiano escolar, na sua
concretizacdo enquanto parte da politica educacional vigente, € um lugar de politica
subsidiada, ocupado e executado por organizacdes sociais externas a escola e as
instituicbes formadoras de professores, passivel de existéncia apenas enquanto
durar o financiamento para sua atuacdo. Assim, com a manutencdo da opcéao
politica de transferir a responsabilidade da execucédo das politicas sociais para o
“terceiro setor”, adotada desde o governo FHC, mais chances se tem de nao se
alcancar a efetiva transversalidade da Orientagdo Sexual no cotidiano das escolas

publicas brasileiras.

Consideracdes finais

A introdugcédo da Orientagdo Sexual como tema de ensino na educagdo
basica pode vir a atender a necessidade de dar sentido aos conteudos e praticas e
responder as caréncias da educacao atual. Ao adotar uma postura aberta ao tratar
das questdes de sexualidade em sala de aula - ao invés de continuar a reprimi-las e
a trata-las como tabu, algo vergonhoso e da intimidade dos individuos - pode-se
estar contribuindo para a construcdo de uma alternativa a situacdo atual, de
dificuldade de cumprimento de um curriculo que atenda aos anseios de superacéo
da alienacdo humana, eduque para a vida e para a humanizagdo do individuo, na
perspectiva de uma educag¢do emancipatoria.

Contemplar as questdes presentes na vida em comunidade e situa-las em
seu contexto é uma forma de dar sentido aos contetudos tradicionais, vinculando-os
a realidade e as necessidades cotidianas dos alunos. Exemplos sdo a disseminacao
do conhecimento sobre o uso da camisinha entre os estudantes, tanto a masculina
qguanto a feminina, como prevencdo a maternidade e a paternidade precoces e as
doencas sexualmente transmissiveis; e a prevencéo da violéncia de toda ordem —

doméstica, no trabalho, infantil — motivada pela repressdo e opressédo sexual. Mas
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nao se esgotam nestas questbes nem pode ter como horizonte apenas estes
objetivos, sim a felicidade, a superacdo da alienagcdo humana, a educacédo para a
vida.

Os professores, no seu trabalho cotidiano na escola, transmitem valores
com relacdo a sexualidade, de uma ou de outra forma. Isto porque a sexualidade
sempre esteve relacionada as questbes morais (FOUCAULT, 1984), e o que ha de
mais biolégico no ser humano — o sexo, 0 hascimento, a morte — também € o que ha
de mais impregnado de cultura, ligado a valores, normas, proibicdes, mitos, ritos
(MORIN, 2006). Para atuarem na éarea de forma eficaz, é necessario que 0s
professores tenham acesso a informacao atual, com formacgé&o continuada concebida
e realizada como parte das atividades inerentes a escola, e que a sua formacéo
inicial contemple o trabalho com estes conteudos.

Para que o protagonismo dos professores seja evidenciado, a implantacao
dos temas transversais nos curriculos escolares - ndo so a Orientagdo Sexual - tem
um papel importante a desempenhar. A sua insercao na formacéo dos professores e
na atuacao docente, no cotidiano escolar e como parte das prioridades da escola,
pressupde uma criatividade capaz de contagiar e dinamizar ndo s6 a escola, mas a
propria realidade da educacdo publica brasileira. E esta € uma funcdo a que o
Estado n&o pode se furtar ou simplesmente delegar.
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