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Resumo: Este trabalho agrega-se a pesquisa realizada no Curso de Pedagogia
intitulada: Uma analise sobre a formagdo dos Professores, nos documentos dos
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Introdugao

Este artigo considera as reformas educacionais ocorridas na década de 1990,
a trajetoria e aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, LDB n.
9.394/96 e todo o processo de elaboragao e divulgagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (1997) apresentados aos professores e a toda a sociedade brasileira.

O presente estudo ilustra a estrutura e a organizacdo do documento
intitulado Parédmetros em Acé&o, direcionado a formacao de professores. Naquele
periodo da historia da educagéo brasileira, seus organizadores, suas finalidades e a
metodologia utilizada para a materializagdo dos propésitos almejados neste
documento.

Além do modelo curricular planejado para a educag¢do, naquele momento da
histéria, tem em sua proposta caracteristicas definidas de sociedade, homem e
educacgao, o que na concepcao neoliberal seria a proposta viavel para a manutencao
e readequacao do sistema produtivo vigente.

Este artigo apresenta, em ideias gerais, os principios tedricos metodologicos
que contribuiram para a implantagdo do ideario educacional construtivista defendido
e apregoado pelos mentores deste documento responsaveis pelas reformas
educacionais na referida época, bem como os fundamentos epistemoldgicos e as
orientagdes pedagogicas elaboradas e oferecidas aos professores nos Parametros
em Acédo. Para a efetivagdo dos objetivos selecionados nos Parametros Curriculares
Nacionais e, diga-se de passagem, estratégica e minuciosamente elaborados, para
que o professor molde o aluno conforme as prerrogativas favoraveis ao mercado
capitalista.

Juntamente com os referidos apontamentos, pretendemos discorrer e
explicitar o perfil de professor que se pretendia formar no momento que a
sociedade, os meios de produgdo e a educacado brasileira sofreram profundas

mudancas.

1.1 Aspectos metodologicos da investigagao

O presente estudo parte de questbes pertinentes ao modelo de educacéao



implicita nas reformas educacionais na década de 1990, e a busca de sua
concretizacdo por meio da proposta contida nos Parametros Curriculares Nacionais
elaborados e distribuidos em nivel nacional na década de 1990. Para compreender
as intengbes contidas na referida proposta por esse ja mencionado buscamos
conhecer as estratégias utilizadas para alcangar a consolidagdo dos objetivos
contidos no projeto de sociedade por meio da educagdo pensado para aquele
momento da histéria da humanidade. O que direcionou esse estudo para uma
analise documental a partir de um olhar histérico sobre as reformas educacionais
ocorridas na década de 1990.

Desta forma visamos primeiramente conhecer e compreender o0s
acontecimentos no decorrer da histéria no que concerne a educagdo, e as
influéncias que determinam suas reformas no decorrer dos tempos e no caso desta,
em especifico a década de 1990 na historia da educacao brasileira, em que houve a
elaboragcdo dos Parametros Curriculares Nacionais em Ac¢ao visando a formacao do
professor. Com a intencado de entender a realidade acima descrita partimos, pois da
realidade posta no periodo ja mencionado compreendendo a totalidade dos
acontecimentos e suas multiplas determinagdes.

Nesta perspectiva explanamos nesse estudo os principios teodricos e
metodoldgicos, a ideologia contida neste material e a influéncia dos idearios
neoliberais que direcionaram a formacao dos professores, uma vez que, para sua
efetivacdo se fez necessario pensar em um modelo de professor que viesse a
contribuir com a consolidagao dos propodsitos almejados para a sociedade e seu

sistema vigente.

1.2 Organizagao dos Parametros em Agao

A concepcgéao dos Parametros em Agao teve inicio em 1997, apds sua primeira
versao o mesmo € concluido e validado no ano de 1999. Posteriormente oferecido
para todos os professores atuantes de 12 a 42 séries nas escolas municipais de todo
o Brasil.

A organizacao deste alicerce para a formacgao profissional educacional
brasileira contou com uma equipe que coordenou o trabalho de elaboragao desse

documento, sendo esta, composta por Ana Rosa Abreu, Maria Inés Laranjeira, Neide



Nogueira e Rosaura Soligo.

Este trabalho, conforme menciona o volume, Referenciais para Formagao de
Professores (1999) [1], também teve o subsidio de 22 consultores nacionais e
internacionais que assessoraram na concepg¢ao e elaboragcdo deste suporte
educacional. Dentre eles podemos mencionar a presenca do catedratico de
Psicologia Educacional da Universidade de Barcelona/Espanha César Coll, da
professora Délia Lerner, da Universidade de Buenos Aires/Argentina, e dos tedricos
Antonio Novoa, da Universidade de Lisboa/Portugal, Philippe Perrenoud, da
Universidade de Genebra/Suica, entre outros que aqui ndo mencionaremos.

O referido material elaborado pela equipe indicada e selecionada pelo
Ministério da Educacao intitulado “Parametros em Acao” tem a finalidade de oferecer
as Secretarias de Educagao e escolas alternativas de estudos para a implementacao
dos Parametros Curriculares Nacionais, visando ser um instrumento para o
desenvolvimento profissional dos educadores para contribuir com o debate e
reflexdo em relagdo a escola. E ainda sobre o desenvolvimento da pratica de
transformacdo da ac&do pedagogica, além de oferecer suporte para analisar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Apresenta ainda o incentivo para a utilizacdo da TV Escola como suporte para
novas agdes na formacado de professores. Sendo que os ultimos, atuam para o
publico-alvo: Ensino Fundamental, 12 a 42 séries e Educacao Infantil, Educacao
Indigena, Educacédo de Jovens e Adultos, também diretores de escola,
coordenadores pedagogicos e equipes pedagdgicas das secretarias, supervisores
de ensino, entre outros.

O material direcionado aos professores € composto por trés moddulos:
Educacao Infantil, Alfabetizacédo e primeiro e segundo ciclo do Ensino Fundamental
(12 a 4?2 séries). Cada modulo orienta as metas que se pretende atingir ao finalizar os
estudos, tendo cada um deles tempo previsto para inicio e término de cada modulo.

Os encontros foram organizados de forma que para cada grupo de
professores, havia um coordenador determinado pela Secretaria Municipal de
Educacao, podendo ser professores de universidades, integrantes de ONG, além de
outras fungdes envolvidas com educacdo. Tornando-se estes, apds receber
capacitacao do MEC responsaveis pela aplicagdo dos conteudos e articulacdo entre

os grupos de estudos. A depender do numero de participantes, sugere o documento



aqui estudado, que se determine um coordenador geral para que acompanhe o
desenvolvimento de determinados numeros de grupos de estudo.

Os Parametros em Acéao elaborados pelo Ministério da Educagao traz como
proposta ao professor, uma aprendizagem coletiva que favorega o desenvolvimento
pessoal e profissional dos participantes. Com isso, visa proporcionar novas
possibilidades de trabalho com os alunos visando a qualidade do ensino.

Para concretizar tais propostas, tal documento propicia o desenvolvimento de
atividades, por meio de trabalhos em grupo. Momento que os professores
compartilham de suas experiéncias desenvolvidas nas escolas, refletindo sobre as
mesmas, favorecendo o acréscimo de elementos que possam aprimorar sua agao
pedagogica. O documento, Referenciais para Formagao de Professores, chama de
‘reflexdo na acao”. (BRASIL, 1999, p. 60).

Direcionando nosso olhar para as afirmacdes que traz o documento aqui
estudado, podemos averiguar a esséncia da proposta oferecida para a formacéao de
professores no documento Parametros em Acdo que define: “A ideia central é
favorecer a leitura compartilhada, o trabalho conjunto, a reflexdo solidaria e a
aprendizagem em parceria.” (BRASIL, 1999, p.5).

E importante apontar como ja afirmamos no resumo desse artigo, que o
ideario neoliberal é evidente nessa proposta de formacéo, pois utiliza do discurso do
trabalho coletivo e do desenvolvimento de habilidades e competéncias como
caminho para qualidade de ensino. Essa logica das competéncias quando efetivada
na organizagao curricular, relaciona os conteudos escolares a uma utilidade no
mundo especialmente do trabalho, ou seja, trabalhar com o util.

Podemos observar tais afirmagdes nos documentos de formagéo profissional

de professores. Brasil, Referenciais para Formacao e Professores, (1999, p. 62):

O que se espera € que tais competéncias sejam desenvolvidas como
necessarias, de modo a, consciente e intencionalmente, procurar garanti-
las no conjunto da equipe. Para isso investir no aprendizado do trabalho
coletivo: aprender a estudar, a pesquisar, a produzir coletivamente.

Nessa perspectiva, o MEC elaborou os Parametros em Agéao, para que os
professores vivenciem situagdes de aprendizagem enriquecedoras para sua pratica.

Como menciona outro documento também elaborado para esse momento, A



Natureza da Assessoria no Programa Parametros em Acéo (BRASIL, 2000, p. 3) por
meio de situagdes que “favorecam a investigacdo, a reflexdo e a capacidade
critica.”.

Assim, para dar continuidade ao tema aqui abordado, além de propiciar um
entendimento da amplitude dos Parametros em Acado, discorreremos no proximo
item, sobre os principios tedricos metodolégicos assumidos neste documento

direcionados a formacéao de professores.

1.3 Os principios teéricos metodolégicos

Diante da proposta de formacgao para professores oferecida pelo MEC, torna-
se pertinente que, perante os objetivos almejados em sua organizagdo tais
documentos tragam em si as origens conceituais referentes a formagéo que se
pretende proporcionar aos profissionais da educacéo.

Quanto a esses conceitos primeiramente citaremos a concepgéo de
sociedade emitida no volume, intitulado Parametros Curriculares Nacionais da teoria
a pratica [2] elaborado por Samuel Ramos Lago, no qual assume uma visdo de
sociedade marcada pelas relagcbes capitalistas. Como podemos observar nas
afirmagdes emitidas no documento ja mencionado nesse paragrafo: "Sem
desenvolvimento educacional ndo ha desenvolvimento social, e vice-versa. O foco
da escola é a ciéncia, produ¢dao humana determinada por fatores econémicos,
sociais e culturais, nos quais também interfere.”. (LAGO, 1998, p. 8).

Com as afirmagbes acima citadas, evidencia-se também um modelo de
educagao que responda as necessidades que visem o desenvolvimento da
sociedade. Justifica ainda o documento acima mencionado, a seguinte informacéo:
“Desvincular a escola do processo produtivo é ‘tirar o seu chdo’. E intima a relacéo
entre o nivel de escolaridade e o nivel de desenvolvimento econémico.” (LAGO,
1998, p. 10).

Nessa mesma perspectiva, se valida o modelo de homem objetivado pelo
sistema capitalista. Ou seja, um homem que saiba ajustar-se as tecnologias, como
afirma o mesmo documento “[...] o papel fantastico da tecnologia enquanto
‘extens&o’ do corpo humano, sobretudo do cérebro.” (LAGO, 1998, p. 10). Assim, a

escola cabe desenvolver as competéncias necessarias para que educacao oferecida



ao individuo seja conveniente as necessidades econdémicas e sociais da atualidade.
Legitimando assim o conceito de educacgao, ou seja: de conhecimento, tanto exigido,
quanto ofertado a sociedade contemporanea.

Fazemos mencédo ao propalado “aprender a aprender’, que define como
funcdo da escola, proporcionar um conhecimento para que o individuo mantenha-se
adaptado ou busque constantemente a adaptacdo a sociedade. Como afirmam os
PCN da “teoria a pratica” (LAGO, 1998, p. 10) “[...] para que os alunos sejam
membros ativos e uteis a sua comunidade.” Nessa perspectiva, o MEC, no volume A
Natureza da Assessoria no “Programa Parametro em Ac¢do” (BRASIL, 2000, p. 5),
apresenta a novidade de que a agao do professor deve ser em prol de “despertar o
desejo de aprender”, facilitando a aprendizagem do aluno e direcionando sua agao,
conforme o interesse do mesmo. Consolida-se, aqui, 0 modelo de professor
reflexivo, apresentado nos Parametros em Acgao.

Partindo dessas premissas, materializa-se nessa proposta de formacao para
os professores, contida nos Parametros em Acgdo, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), elaborados em 1997 e apresentados solenemente a todos os
professores no dia 15 de outubro, em comemoragédo ao seu dia, oferecido como
presente e que nele contivesse a melhor proposta de educagéao ja elaborada pelas
reformas educacionais da atualidade. Tal afirmacao, em relagao a concretizagao dos
PCN nos documentos para a formagao de professores, contém sua justificativa
quando no documento Parametros em Acdo (1999, p. 3), apresenta a seguinte

afirmativa:

E com satisfagdo que entregamos as nossas escolas, por meio das
secretarias estaduais e municipais de educagdo, o material do projeto
PARAMETROS EM ACAO, (grifos do autor) que tem como propésito apoiar
e incentivar o desenvolvimento profissional de professores e especialistas
em educagao, de forma articulada com a implementagado dos Parametros
Curriculares Nacionais, dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil e para a Educagéo Indigena e da proposta Curricular para
a Educacgéao de Jovens e Adultos.

Destarte torna-se, pois necessario, questionar os esforcos do Ministério da
Educacao em fazer consolidar o modelo educacional por meio dos Parametros em
Acéo, elaborados nos Parametros Curriculares Nacionais, especialmente para a
sociedade brasileira. Seria entao, os conteudos dos PCN apropriados o suficiente

para justificar a insisténcia de sua efetivagdo, ou esse modelo educacional seria uma



necessidade para atender certas exigéncias do mercado?

Relembrando o discurso do volume para a formacao do professor, PCN’S da
teoria a pratica (1998), quando expressa a finalidade da educagao no conceito dos
que elaboraram as referidas propostas, o mesmo afirma: “Desvincular a escola do
processo produtivo € ‘tirar o seu chao”. (LAGO, 1998, p.8). Posterior a tal afirmativa
evidenciam-se os reais interesses contidos na formulagdo dos PCN e que vao além
das novidades para a educacgdo. Utilizando-se ainda da seguinte justificativa
“Precisamos reinventar a escola [...] Esta € a exigéncia profissional de um mundo
globalizado. Esta é a linha tragada pelos Parametros Curriculares Nacionais
(MEC) [...] (grifos do autor)”. (LAGO, 1998, p. 3). Entre elas podemos mencionar os
“temas transversais” direcionados para capacitar o cidadao a viver em sociedade.

Sociedade esta, vista e apresentada aos professores nos Parametros em
Acao (1999), como uma sociedade harménica em que reina a parceria, o trabalho
conjunto e uma reflexdo solidaria. Nao obstante, os Referenciais Curriculares para a
Formacao de Professores (1999), argumentam ser necessaria para desenvolver a
autonomia como capacidade pessoal, a existéncia de relagbes sociais, nao
autoritarias, prevalecendo a participagao, liberdade de escolha, de decisdes
compartilhadas e com responsabilidade.

Esse modelo de educacgao, oferecido pelos Parametros em Acéo utiliza-se de
argumentos que induzem o professor a agdes conjuntas e solidarias, tendo como
intencdo maior, alcangar os objetivos propostos pela equipe e para que isso
aconteca, torna-se necessario eliminar as diferengas, propagando entre os alunos e
disseminando posteriormente, o respeito mutuo defendido nos PCN. Atitude essa,
que tem em vista, mediar os conflitos existentes na sociedade. E, a escola, é
atribuida tal demanda. Mais uma vez utilizamos os conceitos de Duarte (2006, p.
50):

Por um lado, procura-se dar aos explorados e aos excluidos o suficiente
para que sua condigdo concreta de vida n&o se torne generalizadamente
insuportavel e, por outro lado, busca-se difundir uma mentalidade de
convivéncia pacifica, por meio da qual as desigualdades seriam
identificadas com as diferengas, no intuito de enfraquecer qualquer clamor
por uma sociedade menos injusta e desigual.

Nesse sentido, € quimérica a educagao oferecida ao ensino publico



brasileiro. Pois, enquanto defende um discurso que valoriza o conhecimento
cientifico, assim como as questdes sociais com seus temas transversais, torna
obrigatério o ensino das disciplinas tradicionais como forma de manter seu desenho
curricular. O que nada mais é do que um conhecimento utilitario com intengdes bem

definidas. Tais afirmagdes séo validadas pelas palavras de Macedo (1999, p. 51):

[...] Em face das influéncias econbmicas e industriais, a pressdo por
curriculos utilitarios permanece, historicamente, muito forte, a despeito de
seu status social inferior. Esse movimento faz com que o carater utilitario
dos curriculos seja fortemente preconizado; contudo, sua aplicacdo acaba
ficando restrita as classes sociais menos favorecidas. No Brasil, a
profissionalizagao proposta pela Lei 5.692/71 € um exemplo flagrante dessa
realidade. Nela, a ideia de utilidade foi apresentada como ponto
fundamental da politica educacional do Estado, mas ndo chegou a formagéao
das elites.

Podemos averiguar que a educagéo proposta pelas reformas educacionais,
na década de 1990 aponta para a manutencao do sistema capitalista, assim como a
preparacao de trabalhadores. Tal educacao é direcionada para a formacgao daqueles
gue ocupam o espaco de producdo, pois os mesmos vendem sua forca de trabalho
para a subsisténcia e necessitam manter-se dentro do sistema produtivo. Para isso,
sdo obrigados a aprender cada vez mais. Como se o fato frequentar a escola
equivalesse a oportunidades iguais a todos. Ou seja: aos pobres, cabe apenas
receber uma formacdo basica para sua subsisténcia. Desse modo, embora as
reformas educacionais inovem os conceitos referentes a educacao permanece seu
carater excludente, que corresponde as vicissitudes e as demandas competitivas da
sociedade capitalista. Como apresenta Frigotto, (1995, p. 78) “[...] estas mudancgas
conceituais funcionam como uma leitura invertida da realidade. Anuncia qualidade
total, autonomia, flexibilidade e, reedita formas renovadas de exclusao [...]".

Em relagdo a tematica acima abordada, em que se remete a nova exigéncia
de individuo e educacgdo, Saviani expde sua interpretacdo com a seguinte

expressao:

Agora é o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando
a adquirir os meios que lhe permitam ser competitivo no mercado de
trabalho. E o que ele pode esperar das oportunidades escolares ja ndo € o
acesso ao emprego, mas apenas a conquista do status de empregabilidade
(SAVIANI, 2007, p. 428).

Consequentemente refletindo sobre as afirmagdes dos autores acima
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mencionados, verificamos que a sociedade corporificada na instituicdo escolar,
oferece uma educacao que distancia e escamoteia ainda mais as diferencas sociais.
Sendo os discursos conceituais inovadores utilizados como estratégias para o
convencimento daqueles que se sujeitam sem oportunidade de reflexdo a educagéao
“‘democratica”, porém, seletiva e imposta pelos detentores das decisdes e dos rumos
dados a educacgao brasileira. Assim, como pontua Frigotto (1995, p.104) “...] e se
encobre os mecanismos efetivos de recomposi¢ao dos interesses do capital e de

seus mecanismos de exclusdo.”.

Nessa mesma discussao, podemos observar que, a efetivacdo das propostas
educacionais proporciona e exige da sociedade capitalista um individuo “educado”,
formado conforme a necessidade do sistema produtivo. Em relagdo a esse conceito,
Frigotto chama de “capital humano” e emite seu pensar do seguinte modo: Frigotto
(1995, p. 92):

O capital humano ¢é fungdo de saude, conhecimento e atitudes,
comportamentos, habitos, disciplina, ou seja, é expressao de um conjunto
de elementos adquiridos, produzidos, e que, uma vez adquiridos geram a
ampliacdo da capacidade de trabalho e, portanto de maior produtividade. O
que se fixou como componentes basicos do capital humano foram os tragcos
cognitivos e comportamentais.

Quanto a essa tematica Frigotto (1995), esclarece tal conceito como um
investimento do sujeito em si, na educagdo e no treinamento, dessa forma o
individuo sobressai das condigcbes em que se encontra algando para um nivel de
conhecimento que possibilite sua adaptacdo, assim como a garantia de manter-se

incluso na sociedade buscando nada mais que o seu equilibrio social.

Apos interpretarmos as questdes pertinentes ao capital humano de Frigotto
(1995), podemos observar que um dos componentes para o desenvolvimento de tal

capital, foram os tragos cognitivos.

Relacionando entdo o assunto ultimo tratado, com os documentos
analisados, acreditamos ser pertinente elucidar a postura construtivista neste aporte
tedrico direcionado a formacao de professores. Quando o mesmo faz as afirmacdes
evidencia-se nas elocucdes dos Parametros Curriculares Nacionais da teoria a
pratica (LAGO, 1998, p. 13):
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[...] E como se estrutura este processo de conhecimento? (...). As respostas
determinam o processo epistemolégico ao campo educacional. Para efeito
de apresentacdo, consideram-se as etapas basicas: sensagao, percepgao,
compreenséo, definigdo, argumentagéo, discurso e transformagéo cientifica.

Fica, pois, explicita a concepc¢ao tedrica assumida na proposta de educacéo,
para a década de 1990, para formagao dos professores. Tal posicionamento certifica
tanto a fundamentacgao tedrica, quanto as orientagdes pedagogicas direcionadas aos
professores relativas ao seu proceder perante o aluno. Observamos as afirmacdes

dos Parametros Curriculares Nacionais teoria e pratica (LAGO, 1998, p. 32):

Com efeito, a validade da fundamentagao epistemoldgica e a aplicabilidade
dos principios pedagogicos dependem da postura do professor, constituido
em mediador na interagdo dos alunos entre si, 0 meio social, os objetos e os
instrumentos do conhecimento.

Embora no decorrer de todo o texto do volume PCN da a teoria e pratica, que
traz em si, os pressupostos conceituais de homem, sociedade, educagao e escola,
além dos fundamentos epistemoldgicos, ndo se menciona em momento algum,
trechos ou citagbes dos escritos de fontes diretas e sequer indiretas, do pesquisador
construtivista Jean Piaget, como sustentabilidade tedrica. Verificamos, apenas e tao
somente, as referéncias no final do volume, o que, cientificamente ndo garante a

acuidade do texto elaborado, assim como da proposta oferecida.

Outra questao, pertinente a tal assunto e que merece ser relatado neste
momento, se tratando, pois de uma analise documental, também valorizando a
importancia do publico que se pretendia atingir com o conteudo, bem como a
formacdo que se oferecia nos Parametros em Acdo. Constatamos que o volume
Parametros Curriculares Nacionais da teoria a pratica foi elaborado e editado pela
Editora Lago, criada em 1996, por Samuel Ramos Lago. Assim, para garantir maior
credibilidade em nossos estudos, em sua pagina on-line, averiguamos seu

depoimento quanto a criagdo da Editora Lago (1996 s/p):

Desenvolver obras que contribuam para um ensino de qualidade e com os
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olhos voltados para o futuro. Com esse objetivo foi criada, em 1996, a
Editora Lago pelo professor Samuel Ramos Lago, educador de renome
nacional, que ha mais 30 anos atua na area de educagido e
desenvolvimento de material didatico.

N&o o bastante, mas também sem contar com critérios que nos fagam julgar
a seriedade do trabalho dessa editora, observamos ainda em sua pagina virtual
outra justificativa utilizada, que nos remete a interpretar bem como relacionar com os
conceitos tedricos assumidos nos Parametros em Acéo. Transcrevemos, adiante, tal
conceito utilizado pela Editora Lago (1996 s/n), citado por César Coll. “O que importa
€ o que o aluno, efetivamente, aprenda e ndao o conteudo transmitido pelo professor.
Se o conteudo trabalhado, tiver relagdo com a vida do aluno, o éxito sera maior.

‘César Coll Salvador’.”

Nessa perspectiva tedrica, a postura do professor nos Parametros em Acao
€ de fundamental importancia para que o aluno desenvolva suas competéncias.
Poderiamos afirmar que o sucesso e o0 avango nas descobertas assim como na
aprendizagem do ultimo, possibilitam repensar, rever, manter ou renovar sua pratica
pedagogica, para que o aluno aprenda a aprender. Segundo o documento
Parametros Curriculares Nacionais da teoria a pratica (LAGO, 1998, p. 33): “O

melhor professor € aquele que ensina a aprender”.

Assim, a aprendizagem nesta proposta educacional, é vista e apresentada
com a valorizagdo do cognitivo do aluno a qual prevalece e se sobrepde a qualquer
outro fator. Sendo entdo o desenvolvimento intelectual na concepg¢ao assumida nos
PCN, como o elemento primordial para a aprendizagem. Observamos o que diz o
volume da teoria a pratica (LAGO, 1998, p. 22):

[..] Pela pratica social e intelectual, os individuos aprimoram-se na
produgédo dos conceitos de forma cada vez mais agil, hoje potencializada
pela tecnologia. (...). Nesta esfera de produgéo intelectual, o proprio
pensamento (conceitos cientificos) transforma-se também em objeto de
estudo.

Sendo essa abordagem teodrica, construtivista, retomamos os conceitos
mencionados anteriormente, “repensar, rever, renovar’. Conceitos estes, que Duarte

(2006, p. 57), apresenta como “o discurso de César Coll, de termos como releitura,



13

ressignificagdo, reinterpretardo, recontextualizacdo”. Que nada mais sdo segundo
Duarte (2006) do que o livre-arbitrio de César Coll de extrair das diferentes teorias o

que lhe interessa, e Ihe seja igualmente conveniente e proveitoso.

Assim, como a valorizagdo dos tragos cognitivos, citados acima por Frigotto
(1995), que nos faz remeter e levantar questionamentos em relagdo a postura
tedrica apresentada na proposta educacional e que podemos defini-la como
ambigua, conforme os argumentos tedricos discorridos nos textos dos documentos

aqui estudados.

Para assegurar tais questionamentos, oferecemos alguns trechos dos
documentos aqui analisados: primeiramente, utilizamos os argumentos que colocam
Piaget e Vygotsky no mesmo posicionamento tedrico quanto a aquisicado de
conhecimento: “[...] Efetivamente, ndo existe linguagem desprovida de conceitos.
Tanto Piaget quanto Vygotsky concordam que a esséncia da tarefa educativa esta

na construcao dos conceitos” (LAGO, 1998, p. 16).

Quando o documento acima mencionado, faz uso do termo “tanto/quanto”
para referir-se a Vygotsky e Piaget, podemos interpretar que, este “tanto/quanto”
além de subentender uma diferenca entre os mesmos, indica uma manifestacéo de
consciéncia dos que elaboraram os materiais aqui estudados, de que cada um
destes estudiosos pertencerem a concepgdes filosoficas diferentes e opostas.
Assim, o uso de suas teorias é justificado como complementares, embora a
concepgao de homem para os dois tedricos, Piaget e Vygotsky, sejam divergentes e

sigam em linhas contrarias.

Contrapomos, entdo, as afirmag¢des do documento Paradmetros Curriculars
Nacionais da teoria a pratica em relagcdo aos tedricos com as palavras de Duarte
(2006, p. 22):

[...] Podem ser consideradas apropriagbes pos-modernas da teoria
vigotskiana aquelas que procuram na obra desse autor apoio para: 1. a
defesa da centralidade das interagbes discursivas (a linguagem) na
constituicdo do ser social, por oposigdo a concepgao marxista, para qual o
trabalho é o principio fundante do ser social; [...].

Dando continuidade as comparag¢des epistemologicas, podemos ressaltar
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que em momento algum, o aporte tedrico aqui mencionado apresenta em seu
conteudo a forma como a crianga adquire o conhecimento na visdo vygotskyana.
Além do mais, o professor, no olhar construtivista, que é defendido nos Parametros
Curriculares Nacionais “da teoria a pratica” (1998) em que assume carater de
condutor da aprendizagem do aluno. O que se confirma, com a citagdo a seguir:
(LAGO, 1998, p. 33.):

E o professor quem faz o aluno progredir, na medida em que desencadeia a
problematizacao, oferece os materiais e orienta quanto aos procedimentos
da aprendizagem. De fato, ndo existe construtivismo sem bom
professor. (Grifos do autor) Ele é o suporte intelectual e emocional do aluno
na interacdo com o meio, comprovando a constatagéo histérica de que, para
além de toda e qualquer moderna teoria pedagdgica, o professor continua
sendo o modelo para seus alunos.

O carater atribuido a aquisicao do conhecimento, na visdo construtivista, é
por meio da descoberta, em que o professor propicia ao aluno momentos e
oportunidades de aprendizagem, facilitando o processo das mesmas. Como o
préprio documento PCN “da teoria a pratica” sustenta: “Ele é o planejador, o
condutor do processo de aprendizagem, o grande incentivador e administrador da
curiosidade de criangas e jovens”. (LAGO, 1998, p. 32). Enquanto que na teoria
vygotskyana, a aprendizagem acontece na convivéncia com os demais seres
humanos, assim como com o conhecimento ja adquirido e acumulado historicamente
pela humanidade. Como afirma Facci (2004, p. 202-203):

[...] Nao é possivel a existéncia de um psiquismo individual sem uma
consciéncia social, pois as particularidades psicolégicas da consciéncia
individual sé podem ser compreendidas mediante os vinculos com as
relagbes sociais no contexto em que o individuo estd inserido. [...].O
processo de apropriagao proporciona no individuo a reprodugdo das
aptiddes e propriedades historicamente formadas da espécie humana,
inclusive a aptiddo para compreender e utilizar a linguagem — por meio da
qual se generaliza e transmite a experiéncia da pratica sécio-histérica da
humanidade.

Para sintetizar as ideias, ao analisarmos as citacbes acima mencionadas,
quer a dos documentos PCN’S da teoria a pratica (1998, p. 33), relacionando a de

Facci (2004, p. 202-203), torna-se evidente o uso das teorias quais ja mencionamos
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como opostas, como afirma Duarte (2006, p. 58) na tentativa de convencer os mais
diferentes educadores, com seu construtivismo eclético, na tentativa de equilibrar e
sobrepujar o antagonismo existente “entre individuo e sociedade; entre o psicoldgico

e o sociopolitico, no terreno das concepgdes pedagogicas”.

Continuando as reflexbes acerca das concepgdes pedagdgicas e a tentativa
de combinacdo feita nos Parametros em Ac¢do, bem como nos Parametros
Curriculares Nacionais, a interpretacdo a que podemos alcancar quanto as misturas

teoricas, utilizamos mais uma vez os estudos de Duarte (2006, p.57):

Ou seja, abandonemos as polémicas desnecessarias e improdutivas, nao
percamos tempo fazendo a critica desta ou daquela corrente educacional.
Busquemos o que cada uma possa trazer de contribuigdo para uma
proposta atual.

Nao deixando de lado as afirmagdes do autor supracitado, é portanto
necessario atentarmos para as intengdes contidas para que tais ideias e sugestdes
sejam oferecidas na elaboragcdo dos documentos para a formacgao dos professores,
na década de 1990, sendo que ja estdo claramente expostas neste trabalho, as
intengdes contidas nas reformas educacionais, conforme exige cada momento

historico em nossa sociedade.

Porquanto, € imperativo o convencimento de que em cada proposta
educacional oferecida a sociedade esta implicito, o interesse dos que almejam a
manutengdo ou a reorganizagcao da situagcdo atual da economia que rege as
relagdes sociais. Ou seja, o controle da consciéncia, do conhecimento daqueles que
na tentativa e na busca incessante de sobrevivéncia, assume o discurso com
aparéncia de novidade. Com a justificativa da modernidade, sem saber interpretar os

reais interesses contidos em tais propostas.

Interesses estes que a luz dos escritos de estudiosos, entre eles, Duarte
(2006) assegura que, o discurso sobre a educagao tem como tarefa esconder as
contradicbes do neoliberalismo em seu projeto de sociedade que nada mais € do
que as contradi¢des do capitalismo contemporaneo, o qual apresenta como proposta
de superagao dos problemas sociais em questdes de consciéncia individual a ser

alcancado pela educagao.
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Podemos entdo colocar dentro desse contingente em particular o professor,
que perante a inovagao que facilitaria seu trabalho em sala de aula, além da
propaganda feita pelo MEC, ja mencionada neste estudo quanto a divulgagdo dos
documentos aqui analisados, o caminho para a aceitacao é facilitado nas propostas
pedagogicas, elaboradas especialmente para facilitar o trabalho do professor. Este
sera o assunto que dara continuidade ao tema central proposto e estruturado para o

presente estudo e abordado no item a seguir.

1.4 Os principios pedagogicos dos parametros em Agao

Ao abordarmos as questbes pedagdgicas assumidas nos Parametros em
Acédo, primeiramente o documento intitulado Parédmetros em Acdo “Dimensé&o
Pedagogica” (2000) ja no inicio de seu texto deixa explicita uma caréncia na
formacgao dos professores, e essa deficiéncia agravou-se com a democratizagéo do

acesso a escola para a populacéo brasileira posterior a década de 1970.

Ante essa realidade, certifica 0 documento aqui estudado Parametros em
Acéo Dimensdo Pedagdgica (2000) que tornam-se crescentes os desafios para os
professores exigindo que este trabalhe com diferentes realidades culturais. Assim a
formagao docente nacional ndo oferece capacitacao suficiente. Como assegura o
préprio documento acima mencionado “Dimensdo Pedagodgica” (2000) “[...] que
capacite os professores a trabalharem com a diversidade e pluralidade de formas e
conteudos sociais, culturais e cognitivos de seus alunos e familiares.” (BRASIL,
2000, p. 3).

Tais afirmagbes tornam-se justificativas para que sejam nomeadas e
recomendadas as concepgdes pedagdgicas que atinjam os objetivos primeiros que
seria a formacgao dos profissionais da educacgao brasileira. Partindo deste propdsito,
segundo os Parametros em A¢ao Dimensao Pedagdgica (2000), a proposta para a
formacdo de docentes € direcionada para que os professores “construam,
incessantemente, competéncias profissionais, de maneira que sejam capazes de
mobilizar multiplos recursos [...]". (BRASIL, 2000, p. 3).

A partir de entdo a educacéao brasileira, segundo o documento Parametros
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em Acao Dimensao Pedagodgica (2000, p.3), iniciando pela formagao de professores
passa a receber as orientagbes pedagdgicas adotadas pelo MEC. As dez
competéncias definidas por Philippe Perrenoud em sua obra: “Dez novas
competéncias para ensinar” (2000, p. 13-14), em que oferece um novo papel para o
professor nas sociedades pés-industriais. As mesmas sdo elencadas pelo

documento aqui estudado na seguinte ordem:

1 Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem;

2 Administrar a progressao das aprendizagens;

3 Conhecer e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao;
4 Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
5 Trabalhar em equipe;

6 Participar da administracdo da escola;

7 Informar e envolver os pais;

8 Utilizar novas tecnologias;

9 Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

10 Administrar sua propria formagao continuada.

Conforme as afirmacbdes do documento Paradmetros em Ac¢ao Dimensao
Pedagogica (2000) estas orientagbes pedagodgicas fundamentadas nas
competéncias vém a ajudar os professores a avaliar a realidade de cada aluno,
intervir sobre ou em relagdo a aprendizagem e tornar atual a formacdo dos
educadores para que se respondam as necessidades, também atuais, da sociedade.
Uma vez que assim se justifica o documento Parametros em Ac¢do Dimenséao
Pedagdgica (BRASIL, 2000, p. 4):

Assim, historicamente, a formacéo inicial e continuada de professores tem
gradativamente desfocado, em seus objetivos, conteldos e estratégias, o
objeto que é o fim ultimo, de seu papel na educagéo escolar, qual seja a
construgdo de competéncias para ensinar, [...].

Podemos ent&o interpretar que, o desenvolvimento das competéncias seria

para este modelo educacional o “fim ultimo”, o elemento central da educagao
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escolar. Ndo havendo a necessidade se oferecer ao aluno a oportunidade de refletir
sobre 0 que acontece nesta sociedade, assim como as relagdes existentes nela,

seus elementos determinantes e qual o papel do aluno como sujeito da sociedade.

As questdes referentes ao trabalho e a exclusdo que exerce a sociedade,
além de incumbir a escola esta tarefa de preparar o individuo para o trabalho. Porém
utilizando o discurso de propostas de se formar alunos criticos, mas sem esclarecer

criticos em que.

A escola é atribuida, a responsabilidade de discutir as questdes sociais por
meio dos temas transversais, a igualdade de direitos, preparar para o exercicio da
cidadania, construir uma sociedade democratica, oferecer uma educacdo de
qualidade, oferecer ao individuo oportunidades diferenciadas de insercao
sociopolitica e cultural. No entanto, ante as questdes postas na sociedade, entre
elas podemos citar a competitividade, fruto dos idearios neoliberais que faz com este
discurso a remissdo da responsabilidade de uma sociedade e uma educacao.
Considerando aqui as reformas acontecidas na década de 1990, realmente,
comprometida com a oportunidade para todos, responsabilizando o individuo pelo
seu desempenho social e profissional. Podemos observar nos estudos de Saviani
(2007, p. 428):

O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condigbes de
empregabilidade do individuo, o que, entretanto, ndo Ihe garante emprego,
pelo simples fato de que, na forma atual do desenvolvimento capitalista, ndo
ha emprego para todos: a economia pode crescer convivendo com altas
taxas de desemprego e com grandes contingentes de populacionais
excluidos do processo. E o crescimento excludente, em lugar do
desenvolvimento inclusivo que se buscava atingir no periodo keynesiano.

Retomando o conteudo do documento aqui estudado, nas questdes
pertinentes aos principios pedagdégicos, o referido documento declara serem as
competéncias a saida para as necessidades educacionais contemporaneas.
Podemos observar que o documento Parametros em Acdo Dimensao Pedagogica
(BRASIL, 2000, p 5) prioriza em sua proposta, sensibilizar os professores e
especialistas em educagao no valor da “criacdo e da realizagao de praticas de
formagao que criem condigbes significativas e desafiantes para o desenvolvimento

das competéncias para ensinar.”.
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Segundo o documento acima mencionado, Parametros em Ac¢ado Dimenséo
pedagogica (2000, p.7), para que ocorra o desenvolvimento das competéncias é
oferecido tanto a escola quanto ao professor, estratégias que estdo em consonancia
com o que se exige na sociedade. Ou seja, “organizagdo de grupos de estudo”
atitudes que gerem a comunicagdo dos saberes, propiciem o surgimento de uma
cultura de debate e reflexdo pedagdgica além de ser um auxilio na busca de meios

para enfrentar as dificuldades de carater cognitivo, atitudinal e didaticas.

Para que se concretizem as propostas educacionais elaboradas e priorizadas
nos Parametros em Acdo é adotada entdo, a tendéncia tedrico-metodoldgica
construtivista. Tal questdo pode ser evidenciada no documento Parametros
Curriculares Nacionais da teoria a pratica quando este assegura com a seguinte
afirmacgado. PCN’S da teoria a pratica (LAGO, 1998, p. 26):

Admitimos como base tedrica a concepgdo  epistemologica
socioconstrutivista e, em decorréncia, torna-se imperativo proporcionar ao
aluno condigdes e atividades que permitam construir permanentemente seu
proprio conhecimento em um processo de interagéo social. [...].

Nessa perspectiva, ao assumir seu posicionamento tedérico o documento
PCN'’S da teoria a pratica (1998), também apresenta cinco principios pedagogicos,
0s quais discorremos neste momento e, que julgam os Parametros em Agao virem a

ser necessarios para que ocorra a aprendizagem do aluno.

Para tanto, recomenda o primeiro principio, ser imperativo que o0 ensino
oferecido pela escola priorize a acdo do aluno, para que o mesmo tenha
oportunidade de “sentir’, “perceber’ “compreender’, “conceituar”, “raciocinar’,

“discursar”, “transformar”. Somente pela acédo do aluno, afirma o documento, é que

acontece a aprendizagem.

A coletividade € outro item apresentado. Sendo a interatividade e o trabalho
em equipe, uma exigéncia em qualquer atividade. Os dois principios anteriores
levam ao terceiro, que é a produtividade. Afirma o referido documento PCN’S da
teoria a pratica (1998, p. 28) “A verdadeira cidadania baseia-se, entre outros, neste

aspecto fundamental: ser util a sociedade. (grifos do autor)”.

Assim, ao adotar a produtividade, garante o prazer em aprender, ou seja, a
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“‘pedagogia do prazer”’. Em sentido duplo, este gera “o prazer de aprender e o prazer
de ensinar.”. Surgindo, por meio do ludico e da emogao. PCN’S da teoria a pratica,
(1998, p. 28) “[...] a diluicao das fronteiras entre prazer e trabalho”.. Finalizando, para
dinamizar os principios anteriores é necessaria a incorporagdo tecnologica. Pois
esta se encontra vinculada ao processo produtivo e, seu dominio traz vantagens

para o professor, assim como ao aluno na vida social.

Para que acontega a aprendizagem desejada dentro das propostas
pedagogicas oferecidas ao professor, 0 mesmo deve pensar seu trabalho pautado
na postura mediadora, proporcionar a interacdo entre alunos em si, 0 meio em que
vivem, considerando os objetos e os instrumentos do conhecimento. Afirmagdes
postas em, PCN’'S da teoria a pratica (1998, p.33), “[...] O melhor professor é
aquele que ensina a aprender, tendo como maior aliado a realidade (...). De fato,
nao existe construtivismo sem um bom professor. (grifos do autor). Ele é o

suporte intelectual e emocional do aluno na interagao com o meio, [...]".

Avaliar dentro da proposta pedagodgica socioconstrutivista, PCN “da teoria a
pratica” (1998) é considerar sempre a capacidade de observacédo, interpretar os
momentos oferecidos pelo aluno, comparar com a realidade e os acontecimentos,
relacionar com o que foi planejado, registrar, buscar novas solu¢gdes por meio das

diferentes linguagens.

Afirma a proposta de formacgao para professores PCN’S da teoria a pratica
(1998), que o professor deve oferecer diferentes materiais além de orientar aos
alunos, desencadeando problematizacdes e assim proporcionar o avango do aluno

na aprendizagem.

Também é recomendado nesta proposta, PCN’S da teoria a pratica (1998, p.
34) o uso de “[...] muitos outros recursos [...]. Podemos entdo observar que, apos
uma extensa propaganda do livro didatico como apoio fundamental ao professor,
bem como sugere que o livro didatico “[...] tem o dever de ser condutor do raciocinio,
incentivador da interatividade [...]" e dever de ensinar a construir o conhecimento.
PCN da teoria a pratica (1998, p. 34).

Depois de um longo discurso de convencimento quanto a importancia que se
deve dar ao livro didatico, note-se aqui que ja mencionamos ainda nesse trabalho a

pesquisa sobre a editora que elaborou um dos livros que compde os moédulos de
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formacéao para professores e também tem seus livros didaticos para as séries iniciais
aprovados pelo MEC. E de se relatar com estranheza defender uma educacdo com
um de seus principios pedagogicos ja mencionados acima, intitulado “Incorporagcao
tecnologica” e priorizar o uso do livro didatico na escola. Como pontua PCN'’S da
teoria a pratica (1998, p. 34), “Embora o livro didatico exer¢a, na escola, uma
funcao estratégica, (grifos do autor) € necessario incorporar ao processo de ensino
as novas tecnologias como o CD ROM, video, projetor, computador e outras

ferramentas.”

N&o vamos nos ater muito ao assunto. Contudo, apés um longo texto em
defesa do uso do livro didatico na ultima referéncia anteriormente citada, no ultimo
paragrafo € sugerido o uso de “outras ferramentas”. Além do mais, posterior as
sugestées de incorporagdo das ferramentas em momento algum dentro das
orientacdes didaticas, o documento aqui estudado oferece informacdes e indicagdes
de como utilizar tais ferramentas e quais seriam as melhores formas de utilizacao

das mesmas.

Outra questdo de suma importancia a ser averiguada é que o MEC oferece
uma formacdo aos profissionais da educagao pautada na troca de experiéncias,
reflexdes sobre o cotidiano e debates em grupos sem se preocupar se o professor
tem ou ndo o dominio suficiente das novas tecnologias. Para que se ofereca, como a
propria proposta pede e reconhece as necessidades de se adotar o uso das
tecnologias nas escolas. Parametros Curriculares Nacionais da teoria a pratica
(1998, p. 30), “[...] As novas tecnologias estdo pressionando a criagdo de novos
cenarios pedagogicos. [...] sonegar a tecnologia de ponta as geragdes que estado

sendo educadas € uma irresponsabilidade [...]".

Diante de tais propostas e com um numero consideravel de materiais que
indicavam, passo a passo, acado dos professores, fica duvidosa uma proposta que

realmente tenha sido pensada para a formacgao esclarecedora desse professor.

Formacédo esta, que se resume as orientagcbes pedagodgicas apenas
relacionadas nos procedimentos praticos do professor, em que mais se parece com
manuais de instrugdo, com indicagdes de como agir em sala de aula, ndo podendo
ser de outra forma, nem se pensar em outras possibilidades, menos ainda, em

interpretacdes diferentes. Senéo, corre-se o risco de n&o dar certo. Numa proposta
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de tdo grande proporcdo, ndo pode ser desconsiderada pelo professor. A ele é
atribuida a responsabilidade do sucesso da educacao por aqueles que elaboraram

tais propostas. E por que ndo da sociedade.

1.5 Consideragoes finais

Em suma, fica explicito na analise por esse apresentado que ao professor,
dentro da proposta dos Paradmetros em Acgao, foi planejado um modelo que viria a
contribuir, ou concretizar um modelo de individuo e de sociedade para que se
respondam as exigéncias do mercado. Para que se alcance o individuo almejado
para as demandas do capital, aquele sujeito criativo, que sabe trabalhar em equipe,
busca solugdes para os problemas que eventualmente surgem no trabalho e na vida
e que esteja disposto a aprender sempre; necessario se faz alguém preparado para
esse fim. Nesse contexto, para responder essa questdo se fez pensar em um
profissional que esta mais préoximo do objeto ultimo a ser formado, bem como tem

em suas mao uma ferramenta de controle denominada educacéo.

Sob essa o6tica o professor objetivado nos Parametros em Agédo, novamente
se torna um transmissor. Um transmissor da competitividade, da luta pela
sobrevivéncia dentro de um sistema do qual vence o melhor, o mais preparado e
que consegue adaptar-se na era da modernidade. Daquele sujeito que pensa na
coletividade olhando para o sucesso individual. E o modelo neoliberal de individuo
que deve responder tanto pelo seu sucesso quanto pelo seu fracasso no contexto
das tecnologias e do conhecimento. Por fim, de tudo o que foi dito paradigma de

aluno, também é atribuido ao professor.
NOTAS:

[1] No volume: Referenciais para Formacgdo de Professores. Brasilia, MEC. (1999, p.175-176),
podemos conferir a relagdo de todos os consultores, especialistas, equipe de concepgao e elaboragao
dos documentos. Bem como as instituigbes que emitiram pareceres quanto a elaboragdo das
propostas educacionais na década de 1990.

[2] O documento intitulado Parametros Curriculares Nacionais da teoria a pratica (1998) foi
elaborado por Samuel Ramos Lago da editora Lago e oferecido para a formagao de professores
posterior aos Parametros em Ac¢ao, vindo a complementar o mesmo, porém sem a obrigatoriedade da
participagao dos professores como ocorreu no documento aqui analisado, ou seja, os Parametros em
Acéo.
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