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Este trabalho visa demonstrar o quanto ¢ importante a avaliacio das estratégias,
planos e programas implantados no sistema educacional com a finalidade de aperfeigoar,
corrigir, desenvolver, adicionar novas metodologias e tomar decisdes. Uma avaliacio
construtiva proporciona estas oportunidades para desenharmos um sistema publico
educacional de qualidade, de acordo com nossas demandas e realidades. Discrepancias sio
localizadas de maneira bem clara quando verificamos indices estatisticos voltados para
termos quantitativos como exemplo Censo relativos ao PROUNI, FUNDEF e
PROHACAP, deixando de lado um indice que caminha paralelamente e é imprescindivel
para a realizacao e uniao da eficiéncia, eficacia e da produtividade: “a qualidade”. Apds a
iniciacdo desta pesquisa, ja podemos verificar de maneira geral que com as pessoas certas
nos lugares certos, bem qualificadas e treinadas, com uma adequagdao e implantagao de
politicas publicas voltadas para nossas demandas sem introduzir pacotes internacionais que
nio condizem com nossa realidade, com um Orgﬁo fiscalizador externo, como exemplo o
CGU, efetuando auditorias voltadas para a area da educagio, dentro dos prazos necessarios,
com uma analise curricular mais especifica do que generalista da formacao de novos
profissionais e tendo como base uma Instituicio séria e impessoal voltada para o
fornecimento na integra dos indices estatisticos supervenientes, hd uma grande

possibilidade de qualificarmos melhor a educagao brasileira.
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This work aims to demonstrate how important it is to evaluate the strategies , plans
and programs implemented in the educational system in order to improve , correct ,
develop , add new methods and decisions . A constructive evaluation provides these
opportunities to draw a quality public education system , according to our demands and
realities . Discrepancies are located very clearly when we see statistical indices facing
quantitative example Census relating to PROUNI , Fundet PROHACAP and , leaving
aside an index that goes hand in hand and is essential for the realization of the unity and
efficiency, effectiveness and productivity : " quality " . After initiation of this research , we

can verify in general that with the right people in the right places , well qualified and

>
trained , with an adaptation and implementation of public policies for our demands
without introducing international packages that do not match our reality with an Organ
external watchdog , the example of the CGU , performing audits focused on the area of
education , within the time required , with a curriculum analysis more specific than general
training of new professionals and based on an institution serious and impersonal toward

the delivery in full of statistical indices supervening , there is a great possibility of better

qualify Brazilian education
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1 - Introducio

Este trabalho visa demonstrar o quanto é importante a avaliagio das estratégias,
planos e programas implantados no sistema educacional com a finalidade de aperfeigoat,
corrigir, desenvolver, adicionar novas metodologias e tomar decisoes.

Segundo Ferreira, avaliar significa determinar a valia de algo, atribuir um valor . Ja
Ala-Harja e Helgason, definem que “o termo compreende a avaliagao dos resultados de um
programa em relagao aos objetivos propostos”.

O Comité de Assisténcia ao Desenvolvimento da OCDE assinala que o propésito
da avaliagao ¢é determinar a pertinéncia e alcance dos objetivos, a eficiéncia, efetividade,
impacto e sustentabilidade do desenvolvimento. A avaliagao deve proporcionar informagao
que seja crivel e util para permitir a incorporagao da experiéncia adquirida no processo de

tomada de decisao. A avaliacio deve ser vista como um mecanismo de melhoria no



processo de tomada de decisdo, a fim de garantir melhores informagdes, sobre as quais eles
possam fundamentar suas decisoes e melhor prestar contas sobre as politicas publicas (Ala-

Harja e Helgason, 2000).

2 - Referencial te6rico, Desenvolvimento e Metodologia

Observando o processo evolutivo educacional nas Instituicdes de Ensino Superior,
geralmente pode-se verificar um grande volume de informagoes e diversas disciplinas no
histérico dos profissionais formandos de cada especialidade. Fazendo uma pequena analise
pessoal sobre o assunto pressupoe-se que o atual formando é conhecedor com uma visiao
ampla da carreira optada e através desta formagao sera reconhecido e bem remunerado no
mercado de trabalho. No entanto, a qualidade nos servigos tem sido muito questionada por
institui¢oes e agéncias que controlam e gerenciam os direitos dos consumidores. A atual
estratégia adotada através de Politicas Publicas implantadas nas IES é a voltada para o
desenvolvimento deste modelo de profissionais que atualmente pertence a uma “sociedade
do conhecimento” onde a maior preocupagio esta em reduzir o insucesso e nao
desperdicar os recursos humanos e materiais utilizados. ( Politica Educacional, 2007)

Analisando o caso através deste pensamento verificamos que existe um interesse
politico elitizado que direciona qual a estratégia de Politicas Publicas a serem adotadas,
ocasionando em uma falsa autonomia do profissional onde seus conhecimentos sao nog¢des
abrangentes e nao especializadas. Com isso, um efeito dominé de ocorréncias na qualidade
de ensino e na valorizagio dos profissionais tanto dos prestadores dos servigos,
especificamente as IES, como também os formandos.

Os indices estatisticos voltados para a qualidade no ensino baseiam-se em dados de
uma pequena area de dispersao onde os dados manipulados sao somente de interesse
especifico de uma elite onde possam satisfazer as expectativas da massa e angariar recursos
através de instituicbes internacionais como a OMC e o FMI.

Respeitando as exigéncias impostas aos paises emergentes através do receituario
Neoliberal pelos 6rgaos internacionais, nas ultimas décadas, nosso pafs investe
macicamente na educa¢ao basica aplicando politicas publicas estabelecendo-se limites
minimos de aplicagao obrigatéria em sua manutencao e desenvolvimento, fixando-se
pesadas sangoes em caso de descumprimento. Instituiu-se o FUNDEF. Exigiu-se formacao
superior para docentes atuantes nessa fase da educagdo. Autorizou-se a utilizagdo de
recursos publicos no financiamento de programas destinados a habilitagao de professores

leigos. Instituiu-se a distribuicio de renda as familias de alunos carentes mediante a



comprovacao de frequéncia escolar.

Esta pretensio reformista foi alicercada por diversas politicas publicas cujos
resultados, do ponto de vista quantitativo, revelaram-se positivos. A Taxa de Atendimento
ao Ensino Fundamental cresceu mais de 17 pontos percentuais no periodo de 1980 a 2006
e, atualmente, alcanca o patamar de 98%. O percentual de professores com formagao
superior cresceu mais de 30 pontos percentuais no periodo de 1996 a 2000, resultado que
se deve, em parte, aos programas destinados a habilitar professores leigos, consoante
previsao contida na LDB e na Lei do FUNDEE A Taxa de Abandono Escolar foi reduzida
em mais de 5 pontos percentuais nesse petiodo, gracas ao programa Bolsa Escola/Familia,
instituido a partir de 2001.

O impacto financeiro produzido por essas ag¢oes elevou substancialmente o valor
do Custo-Aluno-Ano, que representa o total dos gastos em educagao dividido pela
quantidade de alunos. Em nivel nacional, o valor passou de R$ 1.258,00, em 2001, para
R$ 1.679,00, em 20006, evidenciando um significativo aumento de recursos financeiros
aplicados na educagao.

Em termos qualitativos, as expectativas almejadas nao foram alcancadas. A
repeténcia escolar, o mais grave problema enfrentado pelas nossas autoridades, ainda esta
longe de ser resolvida. Estacionada na casa dos 20%, desde 1998, essa taxa é superior a de
paises como Ruanda (19%), Haiti (16%), Camboja (11%), e muito além da taxa registrada
pelos nossos vizinhos da América do Sul: Chile (4,9%), Uruguai (9%) e Argentina (9,5%).

Do ponto de vista social, a repeténcia escolar afeta psicologicamente o aluno,
passando a carregar o rétulo de repetente durante o ano letivo,isto caso nao abandone a
escola antes, causa obsticulo impedindo o acesso de novos alunos e dificulta o
relacionamento com os professores e os colegas de classe. Do ponto de vista financeiro,
estudos revelam que uma taxa de repeténcia no patamar de 20% gera mais de 8 bilhdes de
reais de prejuizos ao ano aos cofres do pafs.

Das razoes atribuidas ao fracasso escolar, tanto de natureza intra quanto extra-
escola, duas sobressaem com frequéncia: a) falta de qualificacao dos professores; e b) baixo
investimento educacional. Malgrado tais conclusées, observa-se que, embora o nivel de
qualificacdao de docentes e o volume de recursos aplicados em educagio se constituam em
fatores positivos no processo ensino/aprendizagem, nio se pode garanti-los como
determinantes no processo de melhoria da qualidade do ensino.

Em nivel nacional, a elevagio do montante de valores aplicados no Ensino

Fundamental, refletida na majoragao do Custo-Aluno-Ano, nao foi suficiente para reduzir a



Taxa de Repeténcia, que permaneceu na casa de 20%. Da mesma forma, observou-se que o
crescimento da quantidade de professores com formagao superior nio foi capaz de reduzir
a mencionada repeténcia escolar.

Estudos feitos em Escolas Municipais em Rondonia demonstraram que
investimentos através do PROHACAP elevou em 40 pontos percentuais o numero de
Docentes com formagao Superior, enquanto a taxa de repeténcia dos alunos manteve-se
em 20%.

Outro fator analisado foi o Custo-Aluno-Ano que mesmo sendo inferior a média
nacional nao foi um fator determinante para um alto indice de reprovagdo. Dos 52
municipios do Estado, 23 obtiveram um rendimento escolar acima da média.

Quanto as politicas publicas voltadas para o acesso ao nivel superior, o Governo
desenvolveu o programa PROUNI, cujo objetivo principal é oferecer oportunidade de
estudos para pessoas com baixo poder aquisitivo, professores da rede publica de ensino
fundamental, pessoas portadoras de deficiéncia e autodeclarados indigenas e negros.
Baseia-se no modelo objetivo, cujo o principal intuito é o de caracterizar os aspectos da
eficiéncia, efetividade e impacto, a partir da interpreta¢ao dos resultados alcangados.

A Lei 11.096/2005 prevé que um percentual de bolsas de estudos deve ser
destinado a implantagao de politicas afirmativas de acesso ao ensino superior de portadores
de deficiéncia e autodeclarados negros e indios. Esse percentual ¢ diferente nos diversos
Estados da federagdo e o calculo é feito com base no censo populacional da Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. A taxa de autodeclarados indios ou
negros varia de acordo com a formagao étnica das regides do pais. Nos Estados do sul a
porcentagem é menor que no sudeste, norte e nordeste. Mesmo com destinagao de vagas
aos autodeclarados negros e indios, os numeros do PORUNI demonstram que as pessoas
de cor branca ou parda ocupam 763.042 vagas para um total cumulativo de bolsas do
Prouni de 919.551 no ano de 2011. No ano 2009, os dados do Censo/Inep mostravam a
existéncia de 5.080.056 alunos matriculados na Educagao Superior, isto corresponde a 18%
da populagao amostral voltadas para as bolsas concedidas pelo Prouni.

Comparando-se aos sistemas internacionais, no caso brasileiro nio existem
avaliacoes de ambito nacional destinadas a demonstrar o desempenho especifico dos
alunos beneficiarios do PROUNI, nem dados que relatem alteracdes no desempenho do
sistema como um todo, depois da implantacao do programa que beneficia mais de 18% dos
alunos do ensino supetior.

A liberagao de bolsas para os professores da educagao basica em exercicio na rede



publica de ensino, nio se submete aos mesmos critérios de aprovagao aos quais estdo
submetidos os demais candidatos. A Lei 11.096/2005 prevé em seu artigo 2°, inciso 111,
que os professores da rede publica de ensino, para os cursos de licenciatura, normal
superior e pedagogia, destinados a formagao do magistério da educacdo basica, tém direito
a bolsa de estudo, independente da renda familiar. Isso parece nao ter se constituido num
incentivo de fato, pois o total de professores bolsistas atinge apenas 8.818, num universo de
919.551 beneficiados (Fonte: Sisprouni 17/06/2011 - Prouni 2005-2°/2011).

Os objetivos do programa PROUNI tém sido atingidos. Porém, nao é seguro fazer
referéncia aos gastos publicos para sustentar o Programa, sem a divulgagiao dos dados pelo
Ministério da educagao sobre o montante deixado de arrecadar pelas institui¢oes em troca
da disponibilizagao das bolsas, mas os indicios, com base com montante de alunos bolsistas,
indicam que o programa tem beneficiado uma grande parcela dos estudantes de baixa
renda. Contudo, existe necessidade de maior controle para evitar fraudes que beneficiam
estudantes que nao se enquadram nos critérios, corrigir as distor¢des nos numeros de
bolsistas, sobretudo das maiores institui¢des que recebem grandes somas de isengio em
troca de pequenas quantidades de bolsas e a elaboragdao de pesquisas, pelos 6rgaos gestores
do programa, para demonstrar as efetivas mudancgas nas condigdes socioecondomicas dos
beneficiados e de suas familias.

O programa Prouni, em termos quantitativos, atinge o objetivo pretendido com
eficacia, porém qualitativamente, ndo se pode avaliar até a presente data, por nao adotar um
sistema de avaliagio nacional do desempenho dos alunos. E um programa jovem com
apenas 07 (sete) anos de existéncia e tem demonstrado fragilidade com relagao ao controle,
organizacdo e qualidade sistemica e estrutural. Precisa ser analisado, avaliado e
desenvolvido para que as discrepancias detectadas sejam corrigidas e preventivamente
medidas sejam tomadas para que as brechas sejam tapadas. Evitando assim falhas que
beneficiem negativamente os aproveitadores.

Uma das questdes polémicas na area da educacao e que se encontra presente na
Constituicao Federal (CF) de 1988 ¢é o principio educacional da gestdo democratica.
Contraditoriamente, é o unico principio constante da area educacional que teve sua
abrangéncia limitada ao ambito publico, pois, nos termos do artigo 200, item VI, a gestio
democratica ficou restrita ao “ensino publico, na forma da lei”.

Esta limitacdo, que poderia ser entendida como “distracao”, pelo carater
democratizante da Constitui¢ao, com claro incentivo a participagdo populat, representou,

na verdade, um embate politico em que o pensamento pedagdgico conservador e privatista



foi vitorioso. E esta circunscricio da gestao democratica escolar e educacional tera
consequéncias mais extensas e permanentes do que se considerou inicialmente.

Mesmo estando garantidos os direitos de “ensinar e aprender”, a partir do
reconhecimento da necessaria autonomia da pratica docente e “do pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas” (art. 200, itens II e III), estes direitos, na década seguinte a da
promulgacao da Constituigdo, comegam a ser interpretados como o direito dos sistemas
escolares estabelecerem curriculos e programas minuciosos para orientar a pratica
pedagdgica, a luz do proposto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNss).

De certa maneira, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei n. 8.069/90)
parece ter previsto esta possibilidade, pois, ainda em 1990, definiu como direito dos pais —
direito este até hoje nao respeitado ou implementado plenamente — a participacio na
definicio das propostas pedagdgicas das escolas de seus filhos, bem como ter
conhecimento do processo pedagdgico (art. 53, Paragrafo Unico), acompanhando seu
desenvolvimento e avaliagio.

Também os alunos tiveram explicitado dois direitos que, a primeira vista, poderiam
parecer dispensaveis, mas que a pratica mostrou serem procedentes: primeiro, o direito de
conhecer e contestar os critérios de avaliagdo da aprendizagem adotados por seus
professores (art. 53, III — ECA); e, segundo, a obrigagao do poder publico estimular
pesquisas, experiéncias e novas propostas educacionais, visando a inser¢ao de criangas e
adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatério (art. 57) e ao desenvolvimento
pleno dos alunos que apresentem dificuldades de aprendizagem, fruto de suas condigdes de
vida e do contexto social e cultural em que vivem, garantindo-se sua liberdade de criagao e
de acesso as fontes de cultura (art. 58 — ECA).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB — Lei n. 9.394/96), ainda
que num sé artigo, propoe uma participacdo de carater mais coletivo no processo de
elaboragao e decisio do projeto pedagoégico de cada escola, prevendo a participagiao das
comunidades escolar e local em “conselhos” escolares ou equivalentes (art. 14). Ou scja,
estabelece que o “sucesso” do processo e do projeto pedagogico é fruto de uma reflexao
mais coletiva do que tradicionalmente se admitia, e que sua adequagdo aos interesses e
necessidades dos diferentes grupos de alunos definira a qualidade de ensino. Pode-se
deduzir, nesta concepgio, que a “qualidade” sé é evidenciada na implementagdo desta
inter-relaciao de fatores.

Por outro lado, a definicio das politicas educacionais dos diferentes sistemas de

ensino — federal, estaduais e municipais — também tem como pressuposto uma agao mais
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solidaria entre as esferas publicas, uma vez que o sistema federativo implica colaboragio e
distribuicao, a mais equitativa possivel, de responsabilidades e tarefas entre elas.

Esta ¢ a razdo por que a elaboracio de planos de educacgio, atualmente, e pelo
menos no discurso e na legislacdo, deixou de ser atividade exclusiva de “especialistas” que,
historicamente, manipulavam dados estatisticos e informagdes em seus gabinetes, para se
tornar iniciativa democratica, em que os diferentes segmentos sociais sao convidados a se
pronunciar e a se envolver na defini¢ao de suas diretrizes e prioridades.

Outro problema detectado com relagao a educacio brasileira, segundo Melo (1999)
e Arretche (2003), é de que a area de politicas publicas no Brasil se caracteriza por uma
baixa capacidade de acumula¢iao de conhecimento, em fungao da proliferagdao horizontal de
estudos de caso e da auséncia de pesquisa.

De cada 10 professores que dao aulas na educagio basica brasileira, dois trabalham
sem diploma de ensino superior. O indice de docentes nao graduados é maior nas turmas
da educagao infantil, mas ha professores trabalhando sem formagao adequada inclusive no
ensino médio.

Os numeros do Censo Escolar 2012 mostram que 22% dos 2.101.408 professores
brasileiros — 459 mil — nao chegaram a universidade. Desse total, 8.339 terminaram apenas
o ensino fundamental, 115.456 concluiram o ensino médio regular e 335.418, o magistério.
Entre os 1,6 milhao diplomados, 223.777 nao cursaram licenciatura, modalidade que
prepara professores.

E na educacio infantil que trabalha grande parte dos professores sem formacgao
superior. Dos 443,4 mil professores dessa etapa, 36,4% nao se graduaram. De acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido, é permitido que um professor que concluiu
apenas o magistério lecione nessa fase, mas 10% dos docentes sequer tém essa formagao
minima.

Nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, fases em que todos os
professores, por lei, deveriam ter cursado licenciatura para dar aulas, o cenario se repete.
Do 6° a0 9° ano do fundamental, 22% dos 801 mil educadotes nio tém formacio
adequada (nao cursaram faculdade ou licenciatura). No ensino médio, 18% dos 497 mil
docentes estao nessa situacao.

Para a ex-secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo e diretora da
Fundag¢ao SM, Pilar Lacerda, todos os professores deveriam ser formados no ensino
superior. “A profissio docente é muito complexa e requer formacdo especifica e séria. A

qualidade da educagio esta intimamente ligada a qualidade do profissional da educagao.
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Aquela visio de que basta boa vontade e gostar de criangas esta ultrapassada”, afirma.

A formacgio dos professores brasileiros, de modo geral, melhora a cada ano. Em
2011, o nimero de educadores sem curso superior (530.029) representava um quarto do
total. Apesar disso, as diferencgas regionais ainda persistem. Grande parte dos docentes com
formagao precaria atua no Nordeste. Quase metade dos educadores com apenas o diploma
de ensino médio regular — 50 mil dos 115 mil do Pais — leciona nas salas de aula
nordestinas.

A Bahia ¢ um dos Estados com mais problemas de formac¢ao dos docentes. Dos
157 mil professores, 1.150 tém apenas o ensino fundamental (13,8% de todos que estio
nessa condi¢ao); 19 mil cursaram apenas o ensino médio regular e 50,8 mil ndo passaram
do curso normal (magistério). Apenas a metade cursou uma faculdade.

Sem incentivos para atrair os melhores estudantes para a carreira, especialistas
acreditam que sera dificil superar os problemas de formagao dos professores, que nio se
esgota apenas com o estimulo a graduagao. Na opiniao de Daniel Cara, coordenador da
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, ha problemas estruturais de formacao dos
alunos que s6 siao solucionados dentro dos cursos de graduacdo. “O aluno que nio teve
uma formagao basica adequada nao vai conseguir ser um bom professor. E, na média,
infelizmente, sao os alunos que tiveram mais dificuldades que acabam na profissio. A
tendéncia do Brasil sempre é boa, mas temos um problema de ritmo dessa evolugiao na
qualidade de ensino”, pondera. Segundo ele, a aprovagao do Plano Nacional da Educagio ¢
importante para garantir recursos que acelerem a formagao dos professores.

Pilar defende melhores salarios ¢ uma perspectiva mais atraente de carreira para
mudar o cenario da educagao. “A profissio nao pode ser escolhida enquanto o jovem nao
acha coisa melhot”, comenta. Cara acredita que os cursos presenciais tém de expandir de
forma mais direcionada, especialmente nas regides em que eles sao escassos.

Os dados do Censo Escolar mostram também que 1,6 milhao do total de
professores do Pais é mulher. A regiao Nordeste ¢ a que, proporcionalmente, possui mais
educadores homens na educagao basica. Dos 613 mil professores da regido, 20% sao
homens. Metade dos docentes tem entre 25 e 40 anos de idade.

Dos 2 milhdes de docentes da educacio basica, 443 mil dao aulas na educacio
infantil; 1,4 milhdo no ensino fundamental, 497 mil no ensino médio e 253 mil na educacio
de jovens e adultos.

Diante do exposto, um efeito “cascata” desencadeado desde a educagao bésica tem

afetado o ensino superior, formando profissionais que assumirdo posi¢des futuramente e
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que serao avaliados negativamente pela sociedade por seus servigos prestados. Criando-se
assim um ciclo vicioso impossibilitando a oportunidade de melhoria com relagio a
qualidade na educagao brasileira.

Portanto, nem sempre a aplica¢do quantitativa de esforcos na educagao garantem a
exceléncia desejada. Isto demonstra que a qualidade na aplicagdo dos recursos na area da
educagio também nao tem sido correspondidas. O desperdicio, a falta de qualificagao
profissional, a falta de uma pesquisa mais acentuada e voltada para as necessidades internas
de nosso pafs, deixando para um momento oportuno a aplicagdo das experiéncias
internacionais, e utilizando-se como verdade absoluta as exigéncias impostas pelos Orgios
Internacionais, sao fatores negativos visualizados na Gestao Publica atual.

Segundo Frey, “a fase da avaliagdo ¢ imprescindivel para o desenvolvimento e a
adaptagao continua das formas e instrumentos de agdao publica” (Frey, 2000:229).

Para tomarmos decisoes corretas relacionadas a qualificar a educa¢ao implantando
uma politica publica adequada, recomenda-se parametrizar até onde queremos chegar e
qual sera o referencial para alcangar este objetivo. Definir se estamos lidando com numeros,
pessoas ou os dois fatores simultaneamente. Nao poderemos negar que outros fatores,
principalmente o econémico, serdo influenciados ou irao influenciar diante deste processo.
Porém, uma na¢ao onde seu futuro depende deste processo decisorial que sera tomado
pelas autoridades governamentais e que a populacao na verdade é quem deveria conduzi-

los como seu representante.

3 - Consideragdes Finais

Podemos considerar que com as pessoas certas nos lugares certos, bem qualificadas
e treinadas, com uma adequagdo e implantacao de politicas publicas voltadas para nossas
demandas sem introduzir pacotes internacionais que nao condizem com nossa realidade,
com um ()rgﬁo fiscalizador externo, como exemplo o CGU, efetuando auditorias voltadas
para a area da educacao, dentro dos prazos necessarios, com uma analise curricular mais
especifica do que generalista da formacao de novos profissionais e tendo como base uma
Institui¢ao séria e impessoal voltada para o fornecimento na integra dos indices estatisticos

supervenientes, ha uma grande possibilidade de qualificarmos melhor a educagao brasileira.
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Notas
""Este artigo é um produto vinculado aos projetos "Corpo, Educacio e Sociedade" e

"Corpo, Género Educag¢io" ambos apoiados pelo CNPQ".

*Uma versio preliminar deste trabalho foi apresentada no Seminétio Internacional Inclusio
em Educagao: Universidade e Participacdo 3, ocorrido em maio de 2013, na UFRJ, Rio de

Janeiro-R]J.
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