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RESUMO: Este artigo traz os resultados da dissertacdo de mestrado, vinculada a linha
de pesquisa “Docéncia: Saberes e Praticas”, teve como objetivo analisar em que medida
a praxis docente presente nos Cursos de Pedagogia implica na formacdo de professores
leitores. O universo de pesquisa composto por duas faculdades pablicas localizadas em
cidades ao norte do Estado do Parand, e os sujeitos participantes foram cem estudantes
matriculados nas turmas de 22, 3% e 42 anos dos dois Cursos e trés professores responsaveis
pelas disciplinas que abordavam o ensino da leitura e a formacdo do leitor. Numa
abordagem quantiqualitativa, por meio de estudo exploratério dos documentos
norteadores dos Cursos, como o Projeto Pedagdgico, Matrizes Curriculares e as Ementas
das disciplinas de Alfabetizacdo e Letramento, Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa e Fundamentos Tedrico-metodoldgicos em Alfabetizacdo e Lingua
Portuguesa, bem como da analise das respostas dadas por estudantes e professores aos
questionarios semiestruturados aplicados e das observacoes realizadas nas aulas. Como
resultados estdo a compreensdo da realidade posta em relacdo a formacdo de sujeitos
leitores nestes Cursos de Pedagogia, assim como o apontamento das dificuldades
encontradas pelos docentes seja referente a carga horaria das disciplinas que tratam do
ensino da leitura ou pela constatacdo das implicagdes da préaxis docente em relacdo a essa
formacéo.
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1. INTRODUCAO

Quem me dera saber escrever essas
histérias, mas nunca fui capaz de
aprender, e tenho pena. Além de ser
preciso saber escolher as palavras, faz
falta um certo jeito de contar, uma
maneira muito certa e muito explicada,
uma paciéncia muito grande [...]
(SARAMAGO, 2001, p. 01)

Estas palavras de Saramago (2001) iniciam seu livro A maior flor do mundo,
explicitando as dificuldades impostas durante a escrita de textos, uma vez que esta
atividade demanda, além de uma minuciosa escolha lexical e de um cuidado especial com
a linguagem, uma perseveranga constante do escritor. Parte integrante de todos os
momentos ao longo do processo de escrita esta, sem divida, a leitura. E por meio das
inimeras leituras que fazem antes e durante o processo de escrita de um texto, que seus
autores realizam escolhas lexicais optando pelos vocabulos mais adequados, utilizando-
se de determinadas estruturas de géneros do discurso e buscando os contetdos sobre os
quais irdo discorrer. Peca fundamental ao longo de todo o processo de escrita, a leitura
estd presente tanto na vida escolar quanto pessoal do sujeito, ampliando sua visdo de

mundo e favorecendo sua emancipacao intelectual. De acordo com Lajolo (1993, p.04)

[...] 1é-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa
cultura, quanto mais abrangente a concepcao de mundo e de vida,
mas intensamente se 1€, numa espiral quase sem fim, que pode e
deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-
se nela.

Essas palavras representam a importancia da leitura para a vida do homem
contemporaneo. Ao longo da historia, os atos de ler e de escrever sempre foram
valorizados socialmente, chegando a serem vistos como atos emancipatorios na Grécia

Antiga. Nas palavras de Martins (1993, p.22)

Saber ler e escrever, ja entre 0s gregos e romanos, significava
possuir as bases de uma educacéo adequada para a vida, educacao
essa que visava ndo s6 ao desenvolvimento das capacidades
intelectuais e espirituais, como das aptid@es fisicas, possibilitando
ao cidadao integrar-se efetivamente a sociedade, no caso, a classe
dos senhores, dos homens livres.
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Com o discurso de entender a leitura como imprescindivel para o processo de
aprendizagem, o Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo, (MEC), instituiu
em 2005 um Sistema de Avaliagdo composto por diferentes instrumentos de avaliagéo
aplicados em larga escala nas escolas de Educacdo Basica de todo o pais, visando
mensurar o desempenho dos estudantes em leitura nas areas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias e, assim avaliar a qualidade da educacéo brasileira por meio de
indices de desempenho. De acordo com os dados divulgados pelos érgdos oficiais, a cada
edicdo tem havido uma melhora significativa em relacdo a compreenséo leitora dos alunos
avaliados, mas ainda é possivel perceber que os indices obtidos estdo muito longe do que
seria considerado ideal e que ha um longo caminho a percorrer no sentido de desenvolver
a compreensao leitora dos alunos avaliados.

Apds uma breve andlise dos indices decorrentes destas avaliacdes, disponivel em
sites oficiais, é possivel perceber as dificuldades dos estudantes brasileiros em relacéo a
leitura, uma vez que os alunos do 3° Ano do Ensino Médio apresentam 0s mesmos
conhecimentos nesta area dos alunos que estdo no 9° Ano do Ensino Fundamental, apesar
de trés anos a mais de escolaridade. Este dado aumenta o desafio dos professores da
Educacao Bésica em relacdo ao trabalho com leitura de textos em sala de aula.

Para que os alunos da Educacdo Bésica tenham um avanco real em relacdo a
leitura é necessario que seus professores sejam capazes de promover situacdes de ensino
e de aprendizagem voltadas efetivamente para o trabalho com textos em sala de aula,
considerando suas diferentes linguagens tendo como foco a formacdo de leitores no
contexto escolar.

Ao se pensar num trabalho efetivo voltado para o texto em sala de aula, € preciso
conceituar a palavra “texto”. Texto ¢ qualquer unidade de sentido, independentemente de
sua extensdo, que pode materializar-se numa esfera verbal ( por meio de textos orais ou
escritos) ou ndo verbal (por meio de imagens, gestos, etc.), cabendo ao professor criar
condigdes para que o aluno, desde o inicio de sua escolarizacdo, possa compreender 0s
diferentes textos presentes na sociedade.

E certo que as dificuldades apresentadas pelos alunos da Educacio Basica em
relacdo a leitura ndo dependem somente da atuacdo de seus professores, mas talvez a
superacdo destas e as transformacdes do cotidiano escolar somente se efetivem a partir
das mudangas ocorridas na formacéo inicial dos professores que atuam nesse segmento.
Estabelecendo uma relagédo entre a praxis docente voltada para o ensino da leitura e a
formacédo de sujeitos-leitores em todos os niveis de escolaridade, é preciso pensar nas
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seguintes questfes: em que medida a Educacdo Basica no Brasil tem realmente formado
sujeitos-leitores? As disciplinas dos cursos de licenciatura, responsaveis pela formagédo
inicial dos professores que atuardo na Educacdo Bésica, tém conseguido formar sujeitos-
leitores, capazes de mediar situacdes de leitura? E possivel formar alunos-leitores se seus
professores ndo leem?

Devido ao fato da Educacgédo Bésica englobar diferentes segmentos da educacao e
os inumeros Cursos de Licenciatura existentes hoje no Brasil, a pesquisa aqui descrita
abordou a formacdo inicial dada pelos cursos de Licenciatura em Pedagogia aos
professores que irdo atuardo nos anos iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano),
tendo como questdo central a busca por respostas ao seguinte questionamento: em que
medida a praxis pedagogica, presente nos Cursos de Pedagogia, implica na formacao de

professores leitores?

1.1 Objetivos

Buscar compreender como a formacao inicial - dada pelos Cursos de Licenciatura
em Pedagogia - trabalha com a leitura e, observar em que medida a praxis docente
presente nestes cursos, especificamente nas disciplinas voltadas para o ensino da leitura,

tem implicado na formacéo de sujeitos-leitores.

2. A SOCIEDADE “POS-MODERNA”: RETROCESSOS NO CAMPO DA
LEITURA

Mério de Andrade foi pioneiro da poesia moderna brasileira e um dos
idealizadores da Semana de Arte Moderna de 1922. Correspondia-se por cartas com
outros grandes escritores e, numa dessas correspondéncias enderecadas a Manoel
Bandeira, escrita em 1925, o escritor tentou definir o que é ser moderno e ndo encontrou
uma definicdo possivel. Para ele, ser moderno é relativo, explicado pela contradigéo, algo
que néo pode ser sindbnimo de bom ou de ruim. Para complementar as palavras de Mario
de Andrade, Lima (1973, p.73) afirma que “Ao contrario do que muita gente pensa,

passado e moderno ndo se repelem, mas se completam e conciliam.”
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No século XXI, a sociedade intitulada de P6s-Moderna®* esta totalmente alicercada
na palavra escrita, que se faz presente a todo o momento no cotidiano do homem
contemporaneo. O termo sociedade P6s-Moderna, surgido em 1979 com a publicacdo do
livro de Lyotard e utilizado por diversos estudiosos, designa uma das formas de
denominar a sociedade contemporanea, que também pode ser denominada como
‘sociedade do consumo’ (BARBOSA, 2010, p.07). Este momento historico, chamado
“Pos-Moderno”, ¢ definido por Saviani (2011, p. 426) como tempo que

[...] coincide com a revolucéo da informética. Se 0 moderno se
liga a revolucdo centrada nas maquinas mecanica, na conquista
do mundo material, na producdo de novos objetos, a pos-
modernidade centra-se no mundo da comunicagdo, nas maquinas
eletrénicas, na producgdo de simbolos.

Na sociedade P6s-Moderna (séc. XXI) todos precisam da leitura da palavra para
inserir-se na chamada ‘sociedade do conhecimento’ (DUARTE, 2008), seja por meio da
leitura de contratos sociais ou de estatutos que regem direitos e deveres dos sujeitos, ou
por meio da leitura de textos instrucionais (como manuais para utilizar objetos eletrénicos
adquiridos) ou até mesmo por meio da leitura de textos jornalisticos ou literarios; em
todos 0os momentos a leitura se faz presente.

E, portanto, correto afirmar que todo cidaddo deste século necessita desenvolver
a capacidade leitora para que possa se sentir sujeito do mundo que o cerca. Para que seja
possivel pensar nesta capacidade, € preciso pensar o papel da leitura nos dias atuais,
pensando, a priori, em porque se |é. De acordo com Lajolo (2006, p. 04)

[...] 1é-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa
cultura, quanto mais abrangente a concepcao de mundo e de vida,
mais intensamente se 1€, numa espiral quase sem fim, que pode e
deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-
se nela.

Em outras palavras, é possivel determinar em que momento e em que local a
leitura da palavra se inicia e afirmar que o ato de ler se inicie em ambiente escolar. Mas,

certamente, ele ndo se encerra na escola. A leitura comeca quando a crianga inicia a

4 Este termo ‘sociedade pés-moderna’ é empregado por estudiosos de diversas dreas, como o americano
Fredric Jameson, critico literario e politico; os franceses Jean-Francois Lyotard (fildsofo) e Jean Baudrillard
(socidlogo e fildsofo); o britanico David Harvey (gedgrafo); além dos brasileiros Dermeval Saviani e
Newton Duarte e os demais estudiosos da Pedagogia Histérico-Critica.
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escolarizacéo e para isso é preciso que ela, enguanto leitora, construa os sentidos do texto
que 1€, seja “[...] em fun¢ao do projeto [ou] das necessidades pessoais do momento, o que
[pode acontecer] a partir da Educagdo Infantil” (JOLIBERT, 2006, p. 183). Apesar de ter
inicio em idade escolar, a leitura ndo se encerra quando o sujeito termina a escolarizacao,
tendo em vista que a leitura ndo € uma pratica escolar, e sim uma prética social.

E relevante afirmar que, em nenhum momento o termo ‘leitura’ empregado nesta
pesquisa fara referéncia a leitura despropositada, quase mecénica, realizada a todo o
momento. Também ndo estara relacionada a leitura diaria realizada por necessidade ou
por curiosidade, que acontece quase automaticamente diante de um outdoor ou de um
anuncio na TV, uma vez que a leitura citada no decorrer desse texto ndo tera carater
utilitario. Mesmo que tais situacdes sejam consideradas como situacdes de leitura, esse
tema sera visto por outro viés, por meio de um entendimento dialégico do processo de
leitura, abordando a formacao do leitor do texto escrito e entendendo leitura e leitor da
seguinte maneira

A leitura se manifesta como a experiéncia resultante do trajeto
seguido pela consciéncia do sujeito em seu projeto de
desvelamento do texto. E nessa mesma experiéncia (ou vivéncias
dos horizontes desvelados através do texto) que vai permitir a
emergéncia do ser leitor. Por sua vez, os novos significados
apreendidos na experiéncia do leitor fazem com que este se
posicione em relacdo ao documento lido, o que pode gerar
possibilidades de modificacdo do texto evidenciado através do
documento, ou seja, a incrementacdo dos seus significados.
(SILVA, 1984, p. 95).

2.1 A “sociedade do conhecimento” e o acesso a informacao: aspectos da realidade

social brasileira.

Estar bem informado e atento as informagdes divulgadas pela midia parecem
exigéncias cotidianas do individuo inserido na sociedade Pés-Moderna. No século XXI,
0 conhecimento é primordial. De acordo com Lénin (1975, p. 123), o conhecimento &
“[...] o processo pelo qual o pensamento se aproxima infinita e eternamente do objeto”
compreendido num eterno movimento, por meio de contradi¢des, dialeticamente.

Na sociedade Pés-Moderna, também denominada Sociedade do conhecimento, ha
a disseminacdo da ideia de que o conhecimento esta disposto para todos, que qualquer um

tem acesso ao conhecimento num clicar de dedos. Tal ideia atrelada a ideia de que a
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sociedade do século XXI é muito mais avancada que as anteriores, fazem parte do
discurso do sujeito pés-moderno.

A Sociedade do conhecimento tem por base o capital humano ou intelectual e
cujos individuos acreditam que a informacao e o conhecimento sejam bens sociais. Para
Duarte (2008, p.13), “[...] a sociedade do conhecimento ¢ uma ideologia produzida pelo
capitalismo, um fendémeno no campo da reproducao ideoldgica do capitalismo [...]” e esta
baseada em ilusGes, cuja funcao é

[...] enfraquecer as criticas radicais ao capitalismo e enfraquecer
a luta por uma revolugédo que leve a uma superacdo radical do
capitalismo, gerando a crenca de que essa luta teria sido superada
pela preocupacao com outras questdes ‘mais atuais’, tais como a
questdo da ética na politica e na vida cotidiana, pela defesa dos
direitos do cidaddo e do consumidor, pela consciéncia ecoldgica,
pelo respeito as diferencas sexuais, étnicas ou de qualquer outra
natureza. (DUARTE, 2008, p.14).

Estas ilusdes, presentes na sociedade Po6s-Moderna, sdo representadas pelos

pensamentos a seguir: que o conhecimento nunca esteve tdo acessivel quanto hoje em dia,
que é mais importante lidar com os problemas de maneira criativa do que ter
conhecimento, que o conhecimento é uma invencao cultural, que todos os conhecimentos
tém o mesmo valor e que por meio de bons exemplos todos os grandes problemas da
humanidade se resolverdo (DUARTE, 2008).

Em relacdo a educacdo na sociedade Pds-Moderna, os avangos alcancados pela
populacdo brasileira deveriam garantir que a sociedade também evoluisse; que 0s sujeitos
inseridos nessa sociedade se tornassem mais criticos, mais abertos ao dialogo, menos
violentos, menos consumistas, que tivessem mais acesso aos bens culturais que aos bens
materiais, entendendo que “[...] o acesso aos bens culturais, proporcionado por uma
educacao democratica, pode muitas vezes significar o acesso aos veiculos onde estes bens
se encontram registrados — entre eles, o livro” (SILVA, 1984, p.31).

A “sociedade do conhecimento”, que aparentemente € tdo avancada, propaga um
discurso de que € preciso oferecer acesso as novas tecnologias também dentro dos espagos
escolares, pois s6 assim a escola estara ‘capacitando’ as novas geragdes para enfrentar o
mercado de trabalho. Esse discurso, a servico do capitalismo, estd mais preocupado em
garantir que os jovens tenham acesso as tecnologias do que em garantir a eles um trabalho
educativo de qualidade, voltado a apropriacdo dos bens culturais. Em relagéo ao trabalho
educativo, Saviani (2012, p. 13) explicita que

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
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é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, 0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e, concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Assim, a ‘sociedade do conhecimento’ procura a todo custo preparar o cidadao
para o0 mercado de trabalho, renegando ao segundo plano o papel fundamental da escola.
Se a realidade social brasileira for olhada sob este prisma, € possivel visualizar que houve
um avanco social em relacédo as taxas de alfabetizacdo, de reducdo de analfabetismo e de
analfabetos funcionais ao longo de mais de trés décadas de pesquisas feitas pelo IBGE.
Porém, quando o Brasil é comparado a outros paises, percebe-se que ainda falta muito ser
feito.

Por fim, enguanto a sociedade brasileira avanca em termos tecnoldgicos, a
realidade social sofre com questfes primarias, seja por ndo conseguir alfabetizar 100%
de sua populacéo ou por falta de investimentos em educacéo. O fato é que, nos dias atuais,
a sociedade capitalista tem revelado sua face mais cruel, uma vez que as informacdes as
quais a sociedade tem acesso ndo tem se transformado em conhecimento e a riqueza
produzida pelos paises ndo tem se revertido na prosperidade do seu povo e nem na

melhoria da educacgéo de seus jovens.

3. TRAJETORIA METODOLOGICA

3.1 O Universo da pesquisa

O Universo deste estudo é constituido por duas Instituicdes de Ensino Superior
Publica, localizadas ao norte do Estado do Parana.

3.2 Participantes

Participaram da pesquisa 100 alunos e trés professores das aulas das disciplinas
de Alfabetizacéo e Letramento e Fundamentos Teorico-metodoldgicos em Alfabetizagédo
e Lingua Portuguesa. O perfil do grupo de estudantes é de jovens (79% tinham entre 18
e 25 anos), do sexo feminino (94% eram mulheres), cursando a 12 licenciatura (95% dos

entrevistados) e sem experiéncia docente (90% dos entrevistados).

88



3.3 Instrumentos

Os instrumentos selecionados foram o questionario semiestruturado, a observagéo

sistematica das aulas e a analise documental.

3.4 Procedimentos para a coleta e selecdo de dados

Para a aplicacdo do questionario, a observacdo das aulas e verificacdo da
documental realizou-se os procedimentos éticos obtendo a aprovacdo da pesquisa pelo

comité de ética da Universidade Estadual de Londrina.

3.5 Procedimentos para a analise de dados

Para a analise quantiqualitativa dos dados da pesquisa foram considerados: 0s
documentos oficiais que organizam os cursos das faculdades pesquisadas: o Projeto
Pedagogico do Curso, as Matrizes Curriculares e as Ementas das disciplinas voltadas para
0 ensino da leitura e a formacao do leitor; os dados obtidos por meio de 100 questionarios
respondidos pelos alunos da 22, 32 e 42 séries (periodo noturno) das duas faculdades
pesquisadas e os 03 docentes que ministram as disciplinas objeto desta pesquisa; a
observacao das aulas realizada pela pesquisadora, num total de 20 horas.

Anélise documental foi realizada a partir das Matrizes Curriculares e das Ementas
dos componentes curriculares dos cursos de Licenciatura em Pedagogia oferecidos pela
IES1 e IES2°, buscando realizar a analise sucinta do Projeto Pedagdgico dos Cursos
(PPC) e a analise minuciosa somente de algumas disciplinas especificas.

Em relacdo ao PPC dos cursos, foi observado principalmente o perfil do futuro
pedagogo formado por estas instituigdes; tendo sido comparado o perfil do futuro
pedagogo em relacdo a gestdo, aos desafios da pratica docente e a pesquisa. As disciplinas
observadas foram Alfabetizacdo e Letramento, Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa e Fundamentos Teorico- Metodologicos em Alfabetizacdo e Lingua
Portuguesa pelo fato da pesquisadora entender, a partir da analise das ementas de todas
as disciplinas dos cursos, que essas disciplinas tratam também da formacéo do leitor e do

ensino da leitura.

5 |ES1 e IES2 —sigla dada as duas Instituicdes de Ensino Superior participante da pesquisa.
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Em relacdo as Matrizes Curriculares, buscou-se comparar a organizacdo dos
cursos oferecidos pelas Instituicdes pesquisadas. Tendo em vista que os Componentes
Curriculares sdo organizados por meio de trés Ndcleos Articuladores, foram feitas
comparacg0es das disciplinas que compdem cada um deles.

Assim, foram comparadas as cargas horarias das disciplinas, a organizacao das
matrizes curriculares e o periodo do curso em que as disciplinas voltadas para o ensino
da leitura e a formacédo do leitor sdo ofertadas aos graduandos, buscando dessa forma
obter um panorama geral da organizacéo curricular dos cursos pesquisados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise documental recaiu sobre os documentos norteadores dos Cursos de
Pedagogia na IES1 e IES2 com a intencdo de verificar quais os Componentes Curriculares
responsaveis pelo ensino da leitura e pela formacdo do leitor nestes Cursos. Por
intermédio de andlises comparativas quanto a carga horaria das disciplinas e sobre os
temas propostos nas Ementas das disciplinas de Alfabetizagdo e Letramento (IES1 e
IES2), Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa (IES2) com a inten¢éo de verificar
quais os temas discutidos pelos docentes a respeito do ensino da leitura e da formacéo de
leitores.

A andlise dos dados obtidos por meio da observacdo de vinte horas de aulas das
disciplinas de Alfabetizacdo e Letramento teve o intuito de analisar a praxis pedagdgica
in loco.

O PPC de Licenciatura em Pedagogia da IES1 foi analisado e nele consta que esta
instituicdo se propde a formar sujeitos criticos, capazes de intervir na realidade que os
cerca, visando transforma-la para o bem da coletividade. Para isso, o curso de Pedagogia
da IES1 sofreu modifica¢bes ao longo do tempo e ap6s inumeras reunides de discusséo
do colegiado, foi instituida uma nova proposta de curso voltado para o trabalho “[...] com
0 conhecimento histdrico-cultural, formando um profissional consciente de seu papel
social e educacional, dentro de uma agdo politica articulatoria” (2011, p. 09) que
caracterizaria o problema crucial do curso de Pedagogia. Nesse sentido, Saviani (2012, p.

65) afirma que o problema essencial da Pedagogia é relativo a

[...] transformacdo do saber elaborado em saber escolar. Essa
transformacéo é o processo por meio do qual se selecionam, do
conjunto do saber sistematizado, os elementos relevantes para o
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crescimento intelectual dos alunos e organizam-se esses
elementos numa forma, numa sequéncia tal que possibilite a sua
assimilacdo. Assim, a questdo central da pedagogia é o problema
das formas, dos processos, dos métodos; certamente, ndo
considerados em si mesmos, pois as formas sé fazem sentido
quando viabilizam o dominio de determinados contetdos.

Dentro da nova proposta de curso implantada em 2012, na IES1, um dos objetivos
do curso € instrumentalizar o graduando quanto aos conceitos fundamentais da educacao,
pois sO dessa maneira ele estara de acordo com as necessidades profissionais do pedagogo
nos dias atuais. Além disso, também é objetivo do curso formar pesquisadores.

A concepcéo tedrica que norteia o curso da IES1 é o Materialismo Historico-
Dialético, que pode ser sintetizada como

Tributaria da concepcdo dialética, especificamente na versao do
materialismo histdrico, tendo fortes afinidades, no que se refere
as suas bases psicologicas, com a psicologia historico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vigotski. A educacdo é entendida
como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANI, 2011, p.
421)

Quanto as concepcdes tedricas de seus docentes, o PPC da IES1 afirma que seus
professores possuem formacdes vinculadas as diferentes linhas tedricas, o que permite
uma discussdo dialética dos conhecimentos. Nesse sentido, o referido documento aponta
que todos os membros do colegiado concordam que 0 curso esta voltado para “[...] a
expropriacdo da forga de trabalho e pela apropriagdo da cultura historicamente
acumulada” (2011, p. 11).

Por se tratarem de documentos diferentes, o perfil do futuro pedagogo formado
pela IES1 ndo é o mesmo que o profissional formado pela IES2. Embora tenham aspectos
semelhantes, o perfil do pedagogo formado por cada uma das instituicdes possui énfase
em determinados aspectos.

Ja as andlises dar respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa (estudantes) aos dois
questionarios semiestruturados aplicados e das aulas observadas. Dessa maneira,
procurou-se identificar o perfil do grupo pesquisado em relagéo a leitura e compreender
em que medida era possivel afirmar que este grupo era composto por leitores. Para a

construcdo do perfil desses estudantes, foram analisados os seguintes aspectos: idade,
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sexo, escolaridade, tempo de docéncia, quantidade de livros lidos anualmente, as
preferéncias e seus maiores influenciadores quanto a leitura, entre outras questdes.

Em relacdo ao perfil dos profissionais formados nas duas faculdades, a IES1
estabelece sete itens que ddo um panorama do perfil do jovem pedagogo, declaradamente
voltado as questdes tedricas. A IES2 apresenta dezesseis itens que caracterizam o perfil
dos profissionais, voltado a préatica cotidiana da profissdo. Entendendo que a formacéo
do pedagogo baseia-se em trés dimens@es: a pratica docente, a gestdo e a pesquisa.

Ambas as instituicdes apresentam aspectos comuns em relacdo ao perfil de seus
alunos, voltados para a pratica do trabalho cotidiano que os futuros pedagogos
encontrardo nos ambientes escolares e ndo escolares e o que se espera do futuro pedagogo
em relacdo a pesquisa. A partir da analise dos documentos da IES1 e IES2 foram
selecionados alguns recortes que ilustram os perfis elencados pelas instituicdes, conforme
Quadro:

Quadro 1 — Perfil do futuro pedagogo em relacdo aos desafios da pratica docente

IES1 IES2

e Compreender 0 processo
educacional nas diversas
areas de educacdo formal e
néo formal.

e Comprometimento com a
praxis educativa como funcao
social, na qual deve exercer 0
papel de mediador entre o
conhecimento elaborado e a
apropriacdo e reelaboracdo
pelo aluno.

e Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco
anos, de forma a contribuir para o seu desenvolvimento nas
dimensGes, entre outras: fisica, psicolégica, intelectual e
social;

e Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histdéria, Geografia, Artes e Educacdo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento;

e Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicacao
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise dos PPCs das InstituicOes.

Quadro 2 — Perfil do futuro pedagogo em relacdo a gestao

IES1

IES2

e Ter compreensao
ampla e consciente da
Educacdo e da prética
educativa que
ocorrem em diferentes
ambitos e
modalidades.

e Trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na
promocao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases
do desenvolvimento, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo.

e Promover e facilitar relagbes de cooperagéo entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade.

e Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo
entre a area educacional e as demais areas do
conhecimento.
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e Participar da gestdo das instituicGes planejando,
executando, acompanhando e avaliando projetos e
programas educacionais, em ambientes escolares e ndo
escolares;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 3 — Perfil do futuro pedagogo e a pesquisa - articulagdo entre teoria e pratica

IES1

IES2

e Ter conhecimento
investigativo, buscando
sempre alternativas
através da pesquisa para
a melhoria do processo
educacional.

eFazer a articulacdo de
pesquisa,  ensino e
extensdo na producdo do
conhecimento e de novas

o Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos,
entre outros: sobre alunos e a realidade sociocultural em
que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares;
sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares
e sobre organizacdo do trabalho educativo e préticas
pedagdgicas.

e Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos,
entre outros: sobre alunos e a realidade sociocultural em
que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares;

praticas pedagogicas.

e Coerente no exercicio
profissional com seu
discurso teorico.

sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios  ambiental-ecoldgicos; sobre  propostas
curriculares e sobre organizagao do trabalho educativo e
praticas pedagogicas;

e Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para
construcao de conhecimentos pedagdgicos e cientificos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As faculdades pesquisadas apresentam preocupacdo com as trés dimensdes da
formacdo do pedagogo: a pratica docente, a gestdo e a pesquisa; deixando transparecer,
por meio dos vocébulos postos nos documentos analisados, a concepgao teodrica dos
cursos. Embora ambas as instituicbes informem que seguem como linha tedrica o
Materialismo Historico Dialético, somente a IES1 traz em seus referenciais termos dessa
teoria, como: transformacdo social, praxis educativa e papel do mediador.

Por fim, ao analisar o perfil dos futuros pedagogos em relagdo a dimenséo
‘articulagdo teoria e pratica’, ndo foi possivel perceber nenhum tépico voltado
especificamente ao ensino da leitura ou a formagéo de leitores.

No entanto, numa analise qualitativa dos dados obtidos por meio dos questionarios

foi possivel obter alguns posicionamentos dos entrevistados em relacdo a formacéo de
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leitores no Curso de Pedagogia e em relacédo as obras literarias que esses sujeitos ja leram,
ou ainda, como eles afirmaram terem sido motivados por seus pais e professores em
relagdo a leitura.

Em relacdo as aulas observadas pela pesquisadora, cabe ressaltar que elas
constituiram um Diario de Observacdo, cujos excertos foram analisados e no decorrer
dessas analises foi possivel presenciar situagdes distintas nos dois Cursos de Pedagogia
pesquisados, coexistindo variadas formas de praxis: a “praxis burocratizada”, a “praxis
reiterativa ou imitativa” e a “praxis intencional”.

Ao se verificar a presenca da praxis burocratizada em momentos distintos das
aulas, a pesquisadora esta se referindo a ideia de uma praxis que néo transforma, sendo
esse termo pode ser usado para se referir a uma préaxis educativa exercida de modo
burocratico (VASQUEZ, 1968).

O maior problema da praxis burocratizada reside no fato dela ndo propiciar a
transformacédo da realidade estabelecida, mas sim sua perpetuagdo por meio de uma
formalizacdo do ato docente. Dessa forma, foi possivel observar que se fala dos conceitos
de leitura e de sua importancia, mas ndo se l€; que se fala sobre as linguagens dos
diferentes contextos sociais, mas nao se discute a linguagem presente nos diferentes
momentos de interlocucdo em sala de aula.

Também foi possivel observar a predominancia de uma praxis reiterativa ou
imitativa, que pode ser caracterizada pelo fato do

[...] subjetivo se d& como uma espécie de modelo ideal platonico
que se plasma ou realiza, dando lugar a uma cépia ou duplicacéo.
[...] o determinante é o modelo; o real so justifica seu direito de
existir por sua adequacéo ao ideal. (VASQUEZ, 1968, p. 257)

De modo geral, a préxis reiterativa ou imitativa pode ser entendida como positiva,
pois amplia o que ja fora criado. Mesmo que a praxis imitativa seja uma tentativa de
apoiar-se numa outra ja vivenciada, a segunda jamais sera idéntica a primeira, pois ambas
ocorrem em situacOes diferentes e em grupos sociais distintos. Além disso, em
determinado momento, ela ira ceder espaco para a existéncia de uma praxis criadora.

Em outras situagGes apresentadas® foi possivel observar a existéncia de uma praxis

intencional, na qual se percebe um objetivo previamente tragado e o resultado final desse

6 As situacdes apresentadas nessa pesquisa e que podem ser consideradas como Préxis Intencional
ocorreram nos dias 23/04; 24/04; 25/04; 16/05 e 23/05, todas na IES1 (D2)
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momento € a adequacao entre 0 objetivo tracado, as media¢des ocorridas e seu resultado
final. Para Vasquez (1968, p. 318), a praxis intencional pode ser definida como:

[...] uma esfera pratica que acarreta a intervencdo da consciéncia
como processo de realizacdo de uma intengdo determinada, no
decurso do qual o subjetivo se objetiva, a intencdo se realiza, e 0
objetivo se subjetiviza; ou seja, o realizado corresponde [...] a
certa intencdo original.

Em relacdo as horas de observacao realizadas, é relevante citar que estas foram
sistematicas e aconteceram concomitantemente nas duas instituicbes durante o periodo
de dois meses. A observacdo € extremamente relevante no caso da pesquisa de abordagem

qualitativa aqui apresentada, uma vez que esse instrumento permite que

[...] o observador chegue mais perto da perspectiva dos sujeitos e
se revela de extrema utilidade na descoberta de aspectos novos de
um problema. [...] a observacdo permite a coleta de dados em
situacdes em que é impossivel estabelecer outras formas de
levantamento ou outras formas de comunicacdo. (LUDKE E
ANDRE, 1986, p. 45).

Assim, somente por meio da observacao das aulas foi possivel verificar a praxis
docente nos cursos pesquisados, na busca de se constatar em que medida essa praxis
implica na formagé&o do futuro professor-leitor.

O Questionario 02 procurou observar o comportamento leitor do grupo
pesquisado, uma vez que seus itens de 1 a 4 traziam perguntas que possibilitavam este
levantamento. Em seu item 01, esse instrumento de coleta de dados apresenta pergunta
Vocé gosta de ler? e a partir das respostas apresentadas foi possivel gerar os dados

expressos na Tabela 1:

Tabela 1 — Posicionamento dos entrevistados diante da leitura

Pergunta: VVocé gosta de ler? IES1 IES2 Total de
entrevistados
n° % n° % n° %
Sim, gosto muito de ler por isso leio 03 6,81% 09 16,07% 12 12%
muito
Sim, gosto de ler; mas quase ndo tenho 41  93,19% 46 82,14% 87 87%
tempo

Né&o gosto de ler 0 0% 01 1,79% 01 1%
Total 44 100% 56 100% 100 100
%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (a partir do Item 1 — Questionario n° 2 — APENDICE
B)
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Fica evidente que quase todos os alunos afirmam gostar de ler, sendo que a maioria
(87%) afirma que gosta muito de ler, mas ndo o fazem por ndo terem tempo disponivel.
Esse dado se contrapde ao que fora apresentado no subitem Perfil — Estudante e
Escolaridade da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, cujo percentual de leitores € de
48% dos estudantes entrevistados, um indice bem menor do que o obtido na pesquisa aqui
descrita. Uma das possibilidades possiveis para explicar esse fendbmeno é que na pesquisa
de nivel nacional havia estudantes e ndo estudantes em contraposicao a esta pesquisa cujo
publico é formado somente por universitarios.

Por entender que n&o basta afirmar gostar de ler para ser considerado ler; mas que
é preciso haver um envolvimento com praticas de leitura reais — seja por meio da leitura
de livros ou da indicacdo e critica de livros que tenha lido — é possivel comparar as
respostas dadas pelos entrevistados aos itens 1 e 4 do Questionario 2 , por meio das
perguntas como: se gostam ou ndo de ler em contraposicdo a pergunta a respeito de
quantos livros eles leem por ano, expressas na Tabela acima.

Em resposta a pergunta Vocé gosta de ler?; um indice expressivo do publico
pesquisado afirma que a falta de tempo é o que mais atrapalha a leitura (87% dos
entrevistados). Em relacdo a média anual de livros lidos, expressa por meio da pergunta
Vocé I1é em média quantos livros por ano? Fora explicado pela pesquisadora que sO
deveriam ser consideradas as leituras de livros inteiros. Os indices obtidos a partir desse
item estdo apresentados na Tabela 2

Tabela 2 — Média de livros inteiros lidos por ano

Pergunta: IES1 IES2 Total
Vocé pode afirmar que 1€ em média entrevistados
n° % n° % n° %

De 1 a 3 livros por ano 33 75 % 29| 518% 62 | 62 %
De 4 a 6 livros por ano 05 11,3 % 21| 37.5% 26 | 26 %
De 7 a 12 livros por ano 02 45 % 02| 3,58 % 04 4 %
N&o consigo ler nenhum livro inteiro 04 9,1 % 04 7,1% 08 8 %
Total 44 100% 56 100% | 100 100

%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (a partir do Item 4 — Questionario n° 2 — APENDICE
B)

A maioria dos entrevistados afirmou gostar de ler, mas ndo fazé-lo devido a falta
de tempo (87% das respostas). Em relacdo a media de livros lidos por ano, a maioria

afirmou ler de 1 a 3 livros inteiros por ano, indice acima da média nacional de livros por
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habitante’. Porém, a pesquisa Retratos da Leitura 2011 revela também que a média de
livros lidos entre o publico estudante é de 6,2 livros por ano (ndo especificados se inteiro
ou parcialmente lidos), quantitativamente superior aos dados obtidos por esta pesquisa.

Outro dado contrastante esta relacionado as respostas obtidas nesta pesquisa em
relacdo ao gosto pela leitura versus quantidade de livros lidos. Em média, 12% dos
entrevistados que afirmam ‘gostar muito de ler e por isso leem muito’ (6,81% dos alunos
da IES1 e 16,07% da IES2), mas ao serem questionados sobre a quantidade de livros
inteiros lidos anualmente, somente 4% afirmou ler de 7 a 12 livros/ano, o que equivale a
até um livro por més. Portanto, ler até um livro por més se contrapoe a ideia de “ler muito”
afirmativa expressa por 12% dos entrevistados.

Em relacdo ao Questiondrio 2 — item 2, ao responderem a pergunta Que tipo de

livro vocé mais gosta de ler? Foram observadas as respostas apresentadas na Tabela 6:

Tabela 3 — Tipos de livros que os entrevistados mais gostam de ler

Categorias de respostas IES1 IES2 Total de
entrevistados
n° % n° % n° %
Com textos literarios (para criangas) 04 9,09% 03 535% 07 7%
Com textos literarios (para adultos) 08 18,18% 16 2858% 24 24%
Com textos informativos 04 9,09% 13 23,20% 17 17%
Com textos de autoajuda 00 0% 01 1,79% 01 1%
Com textos académicos (sugeridos 03 6,81% 02 3,58% 05 5%
pela faculdade)
N&o soube definir com precisdo, 25 56,81% 21 375% 46 46%
assinalando todas as respostas
Total 44 100% 56 100% 100 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (a partir do Item 2 — Questionario n° 2 — APENDICE
B)

Observa-se que nos dois grupos pesquisados prevaleceu uma imprecisao quanto
aos livros preferidos para leitura. Isso porque 46% dos entrevistados assinalaram todas as
alternativas apresentadas no momento da aplicacdo do questionario, embora fosse pedido
para que assinalassem somente os livros preferidos. Durante esse momento, a pergunta
que alguns entrevistados fizeram a pesquisadora foi “Professora, eu gosto de ler tudo,
posso marcar (X) em tudo?” e a pesquisadora ao explicar que eram somente os livros que
eles mais gostavam de ler se deparou com um questionamento generalizado, uma vez que

o0s entrevistados afirmaram ja terem assinalado mais de uma alternativa.

7 Dado apontado pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 2011, que é 2,1 livros inteiros por ano.
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Ainda em relacdo as preferéncias de leitura, a resposta apresentada pela maioria
deles estava relacionada a leitura de livros de literatura voltada para o publico adulto (24%
do total de entrevistados) seguido pelos livros de autoajuda (apontado por 17% dos
entrevistados). Outro dado interessante diz respeito ao baixissimo indice de sujeitos que
admitiram gostar de ler livros de autoajuda (apontado por 1% dos entrevistados), dado
este que se contrapfe aos indices apontados pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
20118,

E possivel compreender essa contraposicdo ao se considerar que os estudantes
entrevistados ndo evidenciaram suas preferéncias de maneira sincera, assinalando a
alternativa que acreditavam ser a mais adequada por ser socialmente aceita. Além disso,
é possivel ter esse entendimento em relacdo aos dados obtidos se forem observadas a
situacdo de interlocucdo: os sujeitos do discurso (estudantes universitarios) responderam
a um questionario (previamente anunciado sobre o perfil do leitor) num determinado
contexto social (numa instituicdo de ensino superior).

Em relacdo a pergunta apresentada pelo Questionério 2 (item 3), Quais géneros
vocé mais gosta de ler?, as respostas obtidas foram organizadas em duas grandes
categorias: literarios e ndo literarios, cujos indices estdo expressos na Tabela 4:

Tabela 4 — Géneros que os entrevistados mais gostam de ler (Literarios e ndo literarios)

Categorias de respostas IES1 IES2 Total
n° % n° % n° %

Contos policiais 0 0% | O 0% | 0 0%

Literarios Contos de assombragéo ou de | 0 0% | 03 5,35% | 03 3%
terror

Romances 06 | 136% | 12 | 21,42% | 18 18%

Historias em quadrinhos 02 | 454% | 01 1,79% | 03 3%

Ndo literarios | Noticias e reportagens 05 | 11,3% | 10 17,9% | 15 15%

Revistas de atualidades 02 | 455% | 04 7,14% | 06 6%

N&o souberam definir com precisao 29 | 65,2% | 26 46,4% | 55 55%

Total | 44 | 100% | 56 100% | 10 | 100%

0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (a partir do Item 3 — Questionario n° 2)

Também nesse caso, ao responderem a essa pergunta, 0s entrevistados
apresentaram um alto indice de imprecisdo, tal como foi verificado na pergunta anterior.
Novamente, 55% dos alunos pesquisados responderam a mais de uma alternativa proposta
e ao serem questionados pela pesquisadora alguns entrevistados responderam “mas eu

gosto de ler tudo isso que eu marquei tudo”.

& De acordo com a pesquisa nacional, 13% dos entrevistados afirmou gostar de ler livros de autoajuda
(sendo considerados somente os entrevistados com idade de 18 a 24 anos).
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E possivel encontrar outros dados se forem estabelecidos contrapontos em relagéo
as Tabelas 3 e 4, uma vez que as categorias de respostas propostas na Tabela 3
aprofundam a discussao proposta na Tabela 4. Um primeiro exemplo dessa contraposi¢do
esta relacionado a preferéncia dos alunos em relacdo a leitura de textos literarios, pois
enquanto 32% dos entrevistados® afirmaram gostar de ler algum “tipo” de texto literario,
esse indice cai para 21% se forem pré-estabelecidos somente trés géneros literarios para
escolhal®.  Outro exemplo dessa contraposicdo diz respeito ao fato de 24% dos
entrevistados terem afirmado gostar de ler textos literarios para adultos , na pergunta
posterior nenhum dos entrevistados afirmou gostar de ler contos policiais, embora esse
género faca parte da literatura voltada para o publico juvenil e adulto. E por fim, num
ultimo exemplo, diz respeito ao indice de 3% dos entrevistados terem afirmado gostar de
ler contos de assombracdo e de terror, mas ao serem observados os titulos de livros ja
lidos por eles nao foram apontados nenhum livro de autores renomados de contos policiais
como Edgar Allan Poe, Agatha Christie e Arthur Conan Doyle.

Em relacdo a outro questionamento feito, sobre quem seriam 0s maiores
incentivadores dos entrevistados em relacdo a leitura, foram observados os indices
expressos na Tabela 5:

Tabela 5 — Maior incentivador para se tornar leitor

Categorias de respostas IES1 IES2 Total de
entrevistados
n° % n° % n° %

Professores 17 | 38,63% | 19 | 33,92% | 36 36%
Por iniciativa prépria 03| 6,81% | 05 8,93% | 08 8%
Os pais 13| 29,54% | 18 | 32,14% | 31 31%
Os irmdos mais velhos 04| 9,10% | 05 8,93% | 09 9%
Outros familiares (avos, tias, madrinhas) 04| 9,10% | 05 8,93 | 09 9%
Outros profissionais (area da satde) 01| 2,28% | 00 0% | 01 1%
Amigos 00 0% | 01 1,80% | 01 1%
Né&o responderam 02| 4,54% | 03 535% | 05 5%
Total | 44 100% | 56 100% | 100 | 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (a partir do Item 6 — Questionario n° 2 — APENDICE
B)

9 Este indice for formado por sendo que 7% afirmaram gostar de ler textos literdrios para criangas,
enquanto 24% afirmaram gostar de ler textos literdrios para adultos e 1% afirmou preferir livros de

autoajuda.
10 Este indice de 21% dos entrevistados que afirmaram gostar de ler livros de literatura se divide em 3%
que afirmam gostar de ler contos de assombragdo e de terror e 18% que afirmam gostar de ler romances.
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Os dados obtidos apontaram que 36% dos entrevistados consideram 0s
professores do Ensino Fundamental e Médio como seus maiores incentivadores para que
se tornassem leitores, seguidos de seus pais (31% das respostas). Esses indices
correspondem aos obtidos pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil — 2011, que
também apontou os professores e 0s pais, respectivamente, como maiores incentivadores
em relacéo a leitura.

Por ser a formacao de leitores o foco dessa pesquisa, € relevante observar de que
maneira 0s entrevistados apontam que foram incentivados por seus professores, tendo
apresentado respostas em que esse incentivo era dado por meio de frases como “Minha
professora falava que quem & bastante, escreve bem” (A-98) e “Meus professores
falavam que ler era importante porque aumenta o vocabulério, a imaginacdo e a
criatividade” (A-16). No Quadro 05 foram elencadas algumas respostas apresentadas
pelos entrevistados em relacdo aos procedimentos adotados pelos professores visando a
formacao de leitores:

Quadro 5 — Como os entrevistados afirmam terem sido incentivados por seus professores
Aluno Resposta:
A-3 Meus professores nos levavam a biblioteca e tinhamos nosso momento de
leitura;
A-9 Através de leituras para trabalhos e avaliacoes;
A-24 | Minha professora dava varios titulos para a leitura e discussao posterior
A-25 | Todos os dias ela lia comegava a aula com a leitura de um livro
A-34 | Meus professores faziam ‘contagdo’ de historias
A-48 | Minha professora da pré-escola que me mandava para a biblioteca escolher
trés livros para fazer a leitura;
A-54 | Minha professora mostrava alguns livros interessantes durante a aula
A-60 | Minha professora da pré-escola distribuia livrinhos para a sala toda, mesmo
gue nds ndo soubéssemos ler, ela pedia para que Iéssemos para a turma toda;
A-62 | Minha professora lia historias legais, que chamavam a atencao das criangas
A-75 | Minha professora fazendo momentos de leitura durante as aulas, propondo e
incentivando seus alunos a ler;
A-79 | Minha professora do Ensino Fundamental lia, todos os dias, o livro A llha
Perdida no final da aula, nos deixando curiosos para o dia seguinte;

A-96 | Meu professor oportunizando visitas a biblioteca;

A-100 | Minha professora por meio de suas aulas de Oficina de Leitura.
Fonte: Elaborado pela pesquisa a partir das respostas ao Iltem 6 — Questionario n° 2

(APENDICE B).

Em suas respostas, os entrevistados explicitam algumas maneiras como foram

incentivados a ler por meio das praticas docentes de seus professores, como: serem
levados a biblioteca para que escolherem livros, ouvir as historias lidas por seus

professores em voz alta, ouvir a cada dia a leitura de um capitulo de um livro de literatura
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por parte de seus professores, participar de oficinas de leitura, etc. Em todos esses
momentos elencados evidencia-se a preocupacdo desses professores, mesmo que de
maneira empirica, de aproximar seus alunos do universo literario. Mas contar historias
aos alunos ndo basta, é preciso atentar para o fato que

Mesmo havendo inovagfes ao narrar textos, deve-se
cuidar para que a historia continue com sua esséncia e preocupar-
se em trabalhar a emocéo e a imaginacdo do sujeito-ouvinte.
Neste sentido, destaca-se que a qualidade dos livros que se Ié é
fundamental, visto que o uso deles é muito significativo para o
desenvolvimento e formacdo da crianca. (REZENDE, 2011,
p.52).

As acdes citadas pelos entrevistados evidenciam praticas sociais de leitura em
ambientes escolares, o que comprova que ndo ha ‘receitas’ padronizadas para a formagao
de leitores e sim a convicgcao de que mesmo em espacos escolares as préaticas de leitura
devem ser préticas sociais permanentes, que precisam acontecer ao longo de toda a
escolaridade, desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior, uma vez que conforme
afirma Foucambert (1994, p. 17)

[...] Aprende-se a ler em qualquer idade e continua-se sempre
aprendendo. A escola é um momento da formacéo do leitor. Mas
se essa formacdo for abandonada mais tarde, ou seja, se as
instancias educativas ndo se dedicarem sempre a ela, teremos
pessoas que, por motivos sociais e culturais, continuardo sendo
leitores e progredirdo em suas leituras, e outras que retrocederao
e abandonardo qualquer processo de leitura.

Portanto, as palavras de Foucambert remetem a necessidade dos professores que
atuam da Educacdo Bésica ao Ensino Superior considerarem a necessidade diaria de
investir em acdes docentes que valorizem a leitura e em praticas sociais de leitura em sala

de aula.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das Ementas das disciplinas, por sua vez, evidencia uma grande
preocupacdo em abordar conceitos sobre leitura, conceitos de alfabetizacéo e o conceito
de letramento em detrimento de situacbes em que 0s estudantes possam pensar na

alfabetizacdo como um processo permanente de praticas sociais de leitura e de escrita.
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Ter conhecimento de conceitos € extremamente relevante para os estudos académicos,
porém cabera aos professores relacionar a teoria & pratica durante a formagdo do
pedagogo. Além disso, foi possivel perceber pela anélise das ementas destas disciplinas
que a formacdo de leitores ndo é sua prioridade.

Numa analise quantitativa das respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa
(estudantes) aos questionarios, foi possivel constatar que: 99% dos estudantes se
autodeclararam leitores, sendo que 87% afirmaram gostar de ler mas nédo terem tempo
para isso e 12% afirmaram que gostam de ler e por isso leem muito. A média de livros
inteiros lidos por ano por esse grupo é de 1 a 3 livros (resposta dada por 62% dos
entrevistados) e os “tipos” de textos preferidos por eles sdo os literarios (preferéncia de
24% dos entrevistados), seguido por textos informativos (17% dos entrevistados). Seus
maiores incentivadores em relacdo a leitura foram seus pais e professores (67% das
respostas apresentadas).

Porém, numa andlise qualitativa dos dados obtidos por meio dos questionarios foi
possivel obter alguns posicionamentos dos entrevistados em relagdo a formacdo de
leitores no Curso de Pedagogia e em relacéo as obras literarias que esses sujeitos ja leram,
ou ainda, como eles afirmaram terem sido motivados por seus pais e professores em
relacdo a leitura.

Em relagdo as aulas observadas pela pesquisadora, cabe ressaltar que elas
constituiram um Diario de Observacéo, no decorrer dessas analises foi possivel presenciar
situacbes distintas nos dois Cursos de Pedagogia pesquisados, coexistindo variadas
formas de praxis: a “préxis burocratizada”, a “praxis reiterativa ou imitativa” e a “praxis
intencional”.

Ao se verificar a presenca da praxis burocratizada em momentos distintos das
aulas, a pesquisadora esta se referindo a ideia de uma praxis que ndo transforma, sendo
esse termo pode ser usado para se referir a uma praxis educativa exercida de modo
burocratico (VASQUEZ, 1968).

O maior problema da praxis burocratizada reside no fato dela ndo propiciar a
transformacédo da realidade estabelecida, mas sim sua perpetuacdo por meio de uma
formalizagdo do ato docente. Dessa forma, foi possivel observar que se fala dos conceitos
de leitura e de sua importancia, mas ndo se Ié; que se fala sobre as linguagens dos
diferentes contextos sociais, mas ndo se discute a linguagem presente nos diferentes

momentos de interlocucdo em sala de aula.
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Nessa mesma direcdo, foi possivel observar a predominancia de uma praxis

reiterativa ou imitativa, que pode ser caracterizada pelo fato do

[...] subjetivo se d& como uma espécie de modelo ideal platonico
que se plasma ou realiza, dando lugar a uma cépia ou duplicacéo.
[...] o determinante é o modelo; o real so justifica seu direito de
existir por sua adequacéo ao ideal. (VASQUEZ, 1968, p. 257)

De modo geral, a praxis reiterativa ou imitativa pode ser entendida como positiva,
pois amplia o que j& fora criado. Mesmo que a préxis imitativa seja uma tentativa de
apoiar-se numa outra ja vivenciada, a segunda jamais sera idéntica a primeira, pois ambas
ocorrem em situacOes diferentes e em grupos sociais distintos. Além disso, em
determinado momento, ela ira ceder espaco para a existéncia de uma praxis criadora.

Em outras situacOes apresentadas®! foi possivel observar a existéncia de uma
praxis intencional, na qual se percebe um objetivo previamente tracado e o resultado final
desse momento é a adequacdo entre 0 objetivo tracado, as mediacBGes ocorridas e seu
resultado final. Para Vasquez (1968, p. 318), a praxis intencional pode ser definida como:

[...] uma esfera pratica que acarreta a intervengdo da consciéncia
como processo de realizacdo de uma intengcdo determinada, no
decurso do qual o subjetivo se objetiva, a intencdo se realiza, e 0
objetivo se subjetiviza; ou seja, o realizado corresponde [...] a
certa intencdo original.

Assim, para que seja possivel ter éxito na formacéo de leitores é necessario que se
efetivem acdes docentes voltadas para a leitura e a discussdo de textos de géneros
diversos, de preferéncia literarios, envolvendo ativamente os alunos por meio das leituras
propostas e da participacdo em discussdes que visam o estabelecimento de um dialogo
entre leitores e texto, numa perspectiva de praxis reflexiva (que vise a transformacéao da
realidade posta)

Alguns fatores dificultadores, presentes no cotidiano dos Cursos de Pedagogia
analisados interferem, de maneira decisiva, na formacgéo de leitores. Inicialmente, para
que se possam realizar as a¢des descritas acima, € preciso tempo didatico, que de acordo
com os docentes entrevistados € um tempo reduzido, o que dificulta esse trabalho de

formacéo.

11 As situagBes apresentadas nessa pesquisa e que podem ser consideradas como Praxis Intencional
ocorreram na observacdo das aulas nos dias 23/04; 24/04; 25/04; 16/05 e 23/05, todas na IES1 (D2)
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Outro fator dificultador esta no envolvimento ativo dos estudantes nos momentos
em que se facam necessérias a leitura e a discusséo de textos lidos. De acordo com o que
foi observado pela pesquisadora, em muitos momentos os estudantes demonstram apatia,
cansaco e até desinteresse em relacdo ao tema abordado em sala de aula, por este estar
muito distante dos conhecimentos desses alunos. Ao serem questionados sobre qual seria
a maior dificuldade para trabalhar com a leitura com seus alunos, os docentes

entrevistados afirmaram:

(D1) O fato de os meus alunos ndo gostarem muito de ler, em sua
maioria.

(D2) Os estudantes ndo tém o habito de ler e ndo tém intencao de
adquiri-lo. Proponho até que leiam gibis e, com dor no coracéo,
até livro de autoajuda desde que leiam.

Por fim, cabe retomar o objetivo principal dessa pesquisa, que foi analisar as
implicacOes da praxis docente na formacéao de professores leitores, que de acordo com a
andlise aqui realizada evidencia-se que os dois Cursos de Pedagogia analisados estdo
ainda bem distantes de formar professores-leitores, seja pelo distanciamento dos
estudantes em relacdo a leitura; pela reduzida carga horaria das disciplinas voltadas para
0 ensino da leitura e a formacao do leitor; por causa do foco das disciplinas analisadas
ndo ser a formac&o de leitores e, sobretudo, pela quase inexisténcia de uma praxis docente

voltada a transformacdo da realidade atual.
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