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Espacgo e educagdo: A manipulagdo do ambiente escolar em Pestalozzi, Montessori e Freinet.

RESUMO: O presente artigo analisa as concepgdes sobre o espaco educativo presentes nas
proposicdes de trés importantes autores: Johann Pestalozzi, Maria Montessori e Célestin
Freinet. Uma vez que todos eles questionaram, em diferentes medidas, os modos de organizagao
do espaco educativo, busca-se, com este texto, compreender e comparar seus objetivos
educacionais e os modos como pensaram a manipulacdo do espago escolar para alcanca-los.
Partindo-se das contribui¢des de Pierre Bourdieu (2010), para quem o espago funciona como
um dos dispositivos de promogao da violéncia simbdlica, pretende-se lancar luz a discussao
sobre esta variavel que ¢ tdo importante para o desenvolvimento do trabalho educativo, mas
que nem sempre ocupa a devida atencao nas discussodes acerca da educagao.

PALAVRAS-CHAVE: Espaco. Educacgdo. Johann Pestalozzi. Maria Montessori. Célestin
Freinet.

RESUMEN: Este articulo analisa las concepciones sobre el espacio educativo presentes en
las proposiciones de tres importantes autores: Johann Pestalozzi, Maria Montessori y Célestin
Freinet. Puesto que todos cuestionarom, en distintas medidas, los modos de organizacion del
espacio educativo, buscase, con este texto, compreender y contrastar sus objetivos y las
maneras que pensaron la manipulacion del espacio escolar para alcanzarlos. Partiendose de
las contribuiciones de Pierre Bourdieu (2010), que veia el espacio como un dispositivo de
promocion de la violencia simbdlica, se pretende arrojar luz sobre la discusion acerca de esta
variable que es tan importante para el desarollo del trabajo educativo, pero que no siempre
detém importdncia en las discusiones educativas.

PALABRAS CLAVE: Espacio. Educacion. Johann Pestalozzi. Maria Montessori. Célestin
Freinet.

ABSTRACT: The present article examines conceptions of the educational space as articulated
in the propositions of three significant authors: Johann Pestalozzi, Maria Montessori, and
Célestin Freinet. Given that all of them, to varying extents, questioned the modes of
organization of the educational space, this text seeks to comprehend and compare their
educational objectives and how they conceived the manipulation of school space to achieve
these objectives. Building upon the contributions of Pierre Bourdieu (2010), who posits that
space functions as one of the devices for the promotion of symbolic violence, the intention is to
shed light on the discussion surrounding this variable that is crucial for the development of
educational work but does not always receive the attention it deserves in discussions about
education.

KEYWORDS: Space. Education. Johann Pestalozzi. Maria Montessori. Célestin Freinet.
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Introducio

A educacgio esta fundamentalmente atrelada a certos elementos e ldgicas e esta série de
caracteristicas variam do plano fisico ao imaterial. Nao ¢ incomum que os elementos fisicos
incluam um prédio imponente, uma série de salas e corredores, livros, lousas, mesas, cadeiras
e até mesmo artigos de natureza mais ladica, como os jogos e os brinquedos. Para falar do
imaginario metafisico da educacdo, podemos citar o aprendizado, a relagdo pedagdgica e seus
atuantes (o educador e os educandos), destrinchar o conjunto componente do curriculo escolar
e ousar entender o objetivo de todo o processo educacional que pode variar dependendo do
pensador: As criancas devem ser instigadas a aprender para obter conhecimento apenas? Seus
aprendizados devem servir a uma profissdo ou ocupagao? A escola deve ser o pontapé inicial
da producao industrial? Reflexdes como essas podem nos fazer esbarrar em filosofias inteiras
que visam formar a educagdo, formar no duplo sentido de criar e de dar forma. Ha, entretanto,
um componente comum que se encontra nestes questionamentos, instrumentos e conceitos: a
escola.

Em diferentes roupagens, a escola ¢ um membro permanente dos elementos
educacionais. Ela reflete, portanto, todos os outros elementos citados, mas principalmente o
objetivo imposto por aquele que domina a relacdo educacional. Este costuma ser o professor,
mesmo que possa se obter outras dindmicas flexionando estes conceitos educacionais. Visto
que a escola reflete este agrupamento e ele ¢ composto, também, no mundo material, ¢ 16gico
se pensar que a escola pode materialmente mudar a depender da funcionalidade e das

necessidades que o educador cré existirem na relagdo pedagogica.

O professor encontra nas particularidades do espaco que lhe concede a
instituicao tradicional (o estrado, a cadeira e sua situagdo no lugar de
convergéncia dos olhares) as condicdes materiais e simbolicas que lhe
permitem manter os estudantes a distancia e com respeito, € que o coagiram
mesmo se ele se recusasse a aceita-las (Bourdieu, 2010, p. 138).

A importancia do espaco na relagdo pedagogica, diria o filosofo e socidlogo francés
Pierre Bourdieu (2010), ¢ de manter simbolicamente a autoridade do professor e o
distanciamento que existe entre ele e seus alunos (isto ¢ arrematado pelo uso da linguagem).
Entretanto, ird ser verificado que o espaco atende uma série de outras fungdes. Afinal, como
exposto no paragrafo acima e observado especialmente nas escolas embrionarias, o espago

fisico da escola pode ser manipulado para auxiliar o educador.
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Estas mutacdes ndo alteram, porém, a forca simbodlica que estes elementos atribuem
aquele que se mantém sob o estatuto professoral (Bourdieu, 2010), pois a ldgica se estabelece,
principalmente para as criangas, através da posi¢do do professor como manipulador,
movimentador e impositor da cultura que se estabelece neste ambiente.

Sob a luz da obra “A Reprodu¢do” de Pierre Bourdieu (2010) e os textos “Célestin
Freinet” (Legrand, 2010), “Maria Montessori” (Rohrs, 2010) e “Johann Pestalozzi” (Soétard,
2010) da colegao “Educadores” do MEC — cujo objetivo € apresentar para os educadores uma
série de autores e autoras importantes na historia da educacdo — serdo analisados, neste artigo,
os modos como estes autores pensaram na manutengao do poder simbolico dos professores em
sala de aula.

Para isso, realizou-se uma revisao literaria dos referidos textos, que evidenciam suas
propostas, a procura de eixos tematicos centrais que se articulassem com a organizagao fisica e
formal das escolas e da sala de aula, partindo-se, em seguida, para a realizagdo de uma analise
comparativa das propostas dos referidos pensadores. Tal empreendimento foi exposto no texto
que se segue, dividindo-se em quatro partes onde a filosofia de cada um destes escritores sera
esmiucada e investigada.

Assim, o presente artigo busca responder as seguintes questdes: qual o papel do espago
para a relagdo pedagdgica? Como utilizamos o ambiente escolar para ensinar? Interessa refletir
sobre a importancia do ambiente na pedagogia e sua influéncia na manutencao da relacdo entre
o aluno, o professor e a matéria a ser transmitida e apreendida, de forma que ele se converta em

um campo estético suscetivel as finalidades e ideologias dos educadores.

Johann Pestalozzi e a natureza

A pedagogia de Johann Pestalozzi, pensador suigo do século XVI, ¢ transpassada pelo
conflito dos espagos. Sua primeira experiéncia pioneira como educador foi motivada,
ironicamente, pela aquisi¢do de terras na Argovia, chamada Neuhof. Esta propriedade foi palco
da experimentacdo de Pestalozzi, servindo aos seus objetivos como educador e transformando-
se em um campo educacional-industrial.

E importante notar, ¢ claro, que seu contexto era bastante peculiar. Conhecida por um
plano politico e escolar eficiente, a Suiga reafirmava através da educag@o os interesses politicos
vigentes. Os direitos dos cidaddos da cidade, portanto, eram amplamente garantidos ao mesmo

passo em que se negava o basico para os camponeses. Neste conflito de ambientes e interesses,
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Pestalozzi volta seus esforgos para a tentativa de estabelecer os direitos alienados da populacao
campestre. Para isso, recebe criangas de sua regido em situagdo de vulnerabilidade social,
baseada principalmente na materialidade.

Em Neuhof, estes jovens trabalhavam na produgdo de algodao e exerciam fungdes
econdmicas e industriais. O objetivo de Pestalozzi era, além de financiar os estudos de uma
série de infantes nascidos fora das regides urbanas, criar condigdes materiais e intelectuais para
emancipar o campo. Desta forma, duas observagdes sobre o espaco escolar que se estabelecem
na experiéncia embrionaria de Pestalozzi sdo necessarias:

1. O conflito de interesses dos ambientes, a cidade com seus recursos economicos
bem estabelecidos e o campo que depende apenas de sua produgdo agricola, faz com que Johann
Pestalozzi tente transformar o espago campestre. Indo além, o autor vé€ a escola como possivel
indutora desta mudanca.

2. Mesmo com um objetivo claro em vista — a emancipag¢do do campo —, o espago
escolar em Pestalozzi também ¢ afetado pelas complicagdes que este fim acarreta. Por exemplo,
visto que trabalha com uma populagdo pobre que precisa arcar com seus estudos e que 0 campo
também necessita de uma reconfiguragdo econdmica (ja ocorrida nos polos urbanos e que tenta
ser mimetizada em Neuhof), ele decide manipular o espaco que possui para atender ndo somente
fins educacionais, mas também industriais.

E igualmente necessario entender que Pestalozzi possui, em primeira instincia, uma
concepcao de natureza humana que inclui o trabalho. Portanto, sua escola incentiva, quase que
em um movimento aristotélico, a consumacao da natureza do homem. Entretanto, esta
concepgao ¢ que leva Neuhof ao fim.

O que foi apreendido por Pestalozzi, e anteriormente por Rousseau, ¢ que todas as
tentativas de conciliar a natureza e os interesses do homem livre sdo paradoxalmente contréarias
as fungdes de um cidadao. Afinal, hd uma série de competéncias econdmicas e sociais a serem
exercidas pelo homem dentro da sociedade. Por isso, a educacao das criangas de Neuhof esta
quase sempre cativa ao seu financiamento ou aos deveres monetarios da escola-empresa para
com a sociedade suica. Sua dissolu¢do, portanto, ocorreu em 1780.

Baseado nos resultados obtidos em Neuhof e em outros dois institutos implementados
por ele, Pestalozzi desenvolveu sua teoria pedagogica baseando-se em uma natureza humana
triplice que deve ser equilibrada e respeitada dentro da relagdo aluno-professor. Esses trés

elementos formativos sao:
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1. A cabega: ¢ a faculdade em que o homem possui poder de separagdo e
interpretacao dos fatos adquiridos no mundo, € através da cabega que ele distingue o verdadeiro
do falso para gerar novas ideias.

2. O coragdo: é a faculdade que ¢ instigada pela experiéncia. E o cora¢do que tem
a capacidade de conglomerar o homem e seus pares a fim de dominar sua propria natureza
através do trabalho.

3. A mao: por fim, considerando o processo deixado pelas outras faculdades, a mao
¢ responsavel por auxiliar o homem em sua obra. Sua fungdo ¢ completar o ciclo das faculdades
completamente, saindo da pura metafisica da cabeca para o trabalho material da mao.

Ademais, os professores devem ser capazes de auxiliar os alunos na manifestagao destas
trés faculdades. E claro que aqui o espago torna-se um campo de trabalho destas trés dimensdes:
a analise da cabecga, o processo intuitivo do coracdo e a consumagao pratica da mao sobre o
ambiente auxiliam no processo de aprendizado e na manifestagdo objetiva do que ¢ ensinado
pelos professores. “Examinem tudo mantenham o que ¢ bom e se algo melhor ir amadurecer
em suas proprias mentes, acrescentem verdade e amor a isso, assim como tento passar com
verdade e amor, o que falo nessas paginas” (Pestalozzi, 1826, p. 57 apud Soétard, 2010, p. 24)°.

A necessidade de experimentacdo ¢ uma ferramenta crucial que se acredita ter se
manifestado em diferentes momentos da historia da pedagogia. Em Herbart, por exemplo, a
exploracdo das criancas no espago ¢ fundamental para seu aprendizado, tendo o professor
apenas como um mediador entre a crianca e a natureza material (Hilgenheger, 2010). O que ¢
defendido por Pestalozzi, entretanto, ¢ uma mediagdo, exploracdo entre a crianca e a natureza
humana, esta também transpassa seu contato com a fauna, com a flora e consuma-se na
submissdo completa da natureza (humana e material) ao trabalho. Retornar-se-4 a discussao dos
aspectos trabalhistas, explorando novamente a abordagem de Freinet.

Por fim, é pertinente afirmar que o processo educativo de Pestalozzi torna-se uma base
para as linhas de pensamento que estudaremos a seguir. Ele busca o equilibrio entre os aspectos
naturais de formag¢ao do ser humano e suas implicac¢des sociais, tentando utopicamente manté-

los sob um acordo.

3 Referenciado na p. 13 do presente como “s.d.”, mantendo a formatagio da editora francesa.
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Maria Montessori e a percepcao sensorial

Maria Montessori, natural de Chiaravalle na Italia, nasceu em 1870. Iniciou sua carreira
como médica, mas eventualmente inclinou-se para os estudos da educacdo. Embora fosse uma
mulher subvertendo diversos aspectos da sociedade em que vivia, Montessori obteve muito
€xito no seu didlogo com autores renomados, como Pestalozzi, e tornou-se uma celebridade na
Italia. E por isso que ela inicia sua jornada como educadora atuando juntamente com criangas
a margem da sociedade e torna-se professora também dos alunos abastados de importantes
familias.

Seu diferencial igualmente diz respeito ao espaco e a natureza dos educandos. Para
iniciar a exposicdo sobre a educa¢do montessoriana, € visto como aspecto basico seu
desenvolvimento do conceito de crianga. Pestalozzi, como visto hd pouco, trabalhou até certo
ponto com o conceito de natureza humana, quase que num aspecto universal do que ¢ ser
homem (Soétard, 2010).

Entretanto, Maria Montessori leva além as especificidades do que ¢ natural ao ser, ela
estabelece uma ruptura com o imaginario popular — de que a crianca seria uma miniatura do
adulto, possuindo todas suas faculdades e se diferenciando apenas em tamanho; este ¢ um
aspecto interessante que pode ser notado nas obras de arte renascentistas —, isto €, também trava
uma batalha com a pedagogia vigente (R6hrs, 2010).

As atividades e materiais didaticos de Montessori rememoram essa discrepancia entre o
desenvolvimento do adulto e da crianga. Ha uma constante preocupacdo em incentivar a
estabilidade dos sentidos das criangas e efeitos oriundos a esses, por exemplo, o equilibrio e
harmonia dos gestos. Isto, ¢ claro, ¢ uma heranca direta de sua carreira na medicina e na
pedagogia cientifica que se segue dos estudos aplicados a pedagogia no viés médico.

Seus materiais didaticos eram compostos por tintas, brinquedos, tapetes e outros
instrumentos que, ao serem utilizados, aumentavam o treino da consciéncia corporal dos alunos,
isto junto do convivio com colegas da mesma faixa etaria e, desta forma, no mesmo nivel de
desenvoltura bioldgica e fisioldgica. A autora expde a necessidade de conjugar a vida social e
pratica de seus alunos através de suas aulas na pedagogia que exerce (Montessori, 1972 apud
Rohrs, 2010, p. 22).

Chega-se, entdo, ao ponto culminante da pedagogia montessoriana: a mobilia. Junto aos
fatos — Montessori atenta ao desenvolvimento pratico e sensorial da crianga, além de admitir
que a crianga possui necessidades divergentes dos adultos — ha ainda uma resisténcia material

que se impde a época, isso porque os espacos educacionais eram pensados para o exercicio
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confortavel do docente, negligenciando o aprendizado natural do educando. Por isso, Maria
Montessori torna-se a primeira educadora a adaptar o mobilidrio destes espagos para as criangas,
de forma que elas pudessem alcangar as mesas e cadeiras, sentar-se confortavelmente, observar
em sua altura os quadros nas paredes, entre outros.

A intencdo de Maria Montessori € de assisténcia ao natural, por isso esse mobiliario ¢
completamente livre no espago e pode ser manipulado de forma a ajudar na compreensao da
dinamica entre o corpo do aluno e do espago. Se estabelecido na ruptura com a imobilidade, o
estudante ¢ capaz de aprender com seus erros. Por exemplo, ao derrubar uma cadeira, a crianga
compreende quais sdo os efeitos de seus movimentos no espago em que habita e ndo tornaré a
repeti-lo.

Para concluir quais sdo os efeitos destes métodos, o professor na escola montessoriana
torna-se uma espécie de observador, mediador da crianga com o ambiente ao seu redor. E dele
o papel de averiguar o desenvolver sensorial, social e pratico das criangas a quem auxilia. O
uso destas praticas e materiais rendeu uma série de criticas a Montessori, as acusagdes de criar

um método extremamente genérico foram respondidas com base na observagdo da natureza:

No seu conjunto, o mundo repete mais ou menos os mesmos elementos. Se
estudarmos, por exemplo, a vida das plantas ou dos insetos na natureza, temos
uma ideia aproximada da vida das plantas ou dos insetos no mundo inteiro.
Ninguém conhece todas as plantas. Mas basta ver um pinheiro para conseguir
imaginar como vivem todos os pinheiros (Montessori, 1976, p. 80 apud Rohrs,
2010, p. 26).

Pode-se declinar estas acusagdes contra Montessori mencionando seu trabalho inclusivo
com corpos deficientes. Bem como entendia as necessidades singulares da crianga, Montessori
era adepta de uma multipluralidade da natureza. Assim, adapta seu material em igual
efetividade para os alunos que carregassem dificuldades fisioldgicas no movimento e aqueles
que nao.

Portanto, ¢ correto afirmar que a pedagogia de Maria Montessori renovou 0s aspectos
propostos por Pestalozzi e ainda avangou em questdes, principalmente, materiais relativas a
aplicacdo de suas ideias. O ambiente em sua obra nao so se consolida como plano de fundo,
mas como ferramenta fundamental para instaurar na pedagogia concepcdes revolucionarias e
bastante humanistas que permitiram o ensino de criangas com deficiéncias, além de respeitar o

desenvolvimento natural daqueles que se educam.
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As oficinas de Célestin Freinet

A aula interrompe a vida do aluno. E sobre esse viés que o francés Célestin Freinet,
nomeado professor assistente em 1920, pautou toda a sua filosofia educacional. Ele, assim como
os outros autores estudados, admitia que era necessario criar uma forma de ensinar que fosse
harmoniosa com a vida dos estudantes, mas foi além do que Montessori ¢ Pestalozzi
propuseram: a aula interrompe o ritmo da vida, ele conclui. Como fazer com que as horas gastas
aprendendo se tornassem uma continuidade daquilo que ocorre fora da sala de aula? Para
Freinet, o Unico jeito seria retirar os alunos deste espago e ressignifica-lo de acordo com sua

funcionalidade.

Em primeiro lugar, ¢ a necessidade imperiosa, experimentada fisica e
psicologicamente, de sair da sala de aula em busca da vida existente no
entorno mais préximo, o campo, € em contato com a pratica artesanal que
ainda se encontra neste meio. A primeira inovagdo, portanto, serd a aula-
passeio, com a finalidade de observar o ambiente natural e humano (Legrand,
2010, p. 15).

A aula-passeio ergue-se como o fundamento ascendente da educacdo em Freinet. As
experiéncias obtidas a partir dela sdo convertidas em reflexdes internas, orais e futuramente
transformam-se em um texto livre. Alids, aparentemente, ha trés aspectos basicos que permeiam
a pedagogia de Célestin Freinet: a autonomia, a comunicagdo e a produ¢do de documentos
didaticos e historicos. Seguindo a linha da comunicacao, os textos livres escritos pelos alunos
desenvolvem-se na imprensa escolar e na correspondéncia interescolar. O jornal da escola tem
um papel importante neste plano de educagao, ele recebe um lugar privilegiado dentro da sala.
E através dele que a escola estabelece vinculos com a regido em que se insere, além de criar
contribuicdes significativas para a producao de material didatico.

Na escola de Freinet, sdo as proprias criancas que produzem o contetudo utilizado por
outros alunos (contemporaneos e futuros) para estudarem e aprofundarem seus conhecimentos.
Estes conhecimentos podem ser, inclusive, compartilhados com alunos de outras regides pelo
advento da correspondéncia interescolar. Os alunos de Freinet dialogavam com estudantes de
toda a Franga.

Ha um fato biografico muito importante sobre Freinet: durante sua juventude, ele
trabalhou como pastor nos Alpes franceses e teve sua vida interrompida com uma participagao
na guerra que lhe custou parte da integridade de seus pulmdes, por isso era incapaz de dar aulas

expositivas de longa duracao (Legrand, 2010). Mesmo assim, ele sabia que nao havia maneiras
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de fazer com que uma ovelha tomasse dgua se nao houvesse sede. A busca do conhecimento
para as criangas se relaciona com esta realidade para Freinet; as criangas devem ter acesso as
ferramentas para manter seu conhecimento, porém elas sao o agente motivador pela busca do
aprendizado.

Este fato, somado a importancia dos aspectos comunicativos e da producao de materiais
de suporte, levaram Freinet a manipular o espago escolar de forma instintiva e circular. Suas
oficinas eram divididas em areas como os ateliés para trabalhos manuais, o espago dedicado ao
tapete onde a crianca tem a oportunidade de comunicar-se com o professor e os colegas, a
imprensa onde serdo desenvolvidas as edi¢cdes do jornal escolar, a casa de bonecas, fantasias e
fantoches com a finalidade de haver ambientes para descanso e brincadeiras, além de ter
também uma cozinha, a biblioteca onde acumulam-se os materiais didaticos criados, etc.

A disposi¢do destas areas € evidentemente instintiva, de modo que os alunos possam
encontrar de acordo com sua vontade os locais apropriados para executar as tarefas que eles
previamente escolhiam na semana anterior. Estes mecanismos auxiliam a independéncia do
aluno ndao somente na realizacdo pratica do trabalho, mas na forma com que eles
intelectualmente desenvolvem seus gostos e preferéncias.

Segundo Legrand (2010), torna-se evidente o enfoque pratico e material na abordagem
educacional de Freinet. Este direcionamento se manifestou a partir de suas interagdes com o
sistema educacional da Unido das Reptblicas Socialistas Soviéticas, estabelecidas durante uma
visita ao pais com o intuito de explorar distintas abordagens para a educagdo infantil. Desde
entdo, Freinet engajou-se ativamente no Partido Comunista. A incursdo por algumas
proposi¢des de Freinet mostram que ele foi um inteligente utilizador do espaco que obtinha e

transformou a escola em um ambiente rico por conta de sua dindmica inovadora e objetiva.

Pestalozzi, Montessori e Freinet: aproximacoes

Antes de partir para as diferencas entre os autores, faz-se necessario explicitar um de
seus pontos de convergéncia. Nota-se que Pestalozzi, Montessori e Freinet chegaram as
consideragdes sobre o0 espacgo, pois partiam de andlises que levavam em consideragdo a natureza
das criangas. A observagao apurada daqueles que eram seus alunos deu-lhes subsidios para que
pudessem realizar propostas que visavam modificar os modos de realizacdo da educagao.

Mais do que Pestalozzi e Freinet, Montessori ndo apenas efetuou a leitura da natureza
de seus alunos, mas encontrou no exercicio de sua atividade as faltas do ambiente escolar, o

que possibilitou a ela que trabalhasse principalmente em novas propostas. A relagdo que existe
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em Pestalozzi da crianca com sua propria natureza ¢ ampliada em Montessori ao equalizar o
espaco para o publico que pretende atender, esse fato ¢ evidente se considerarmos as diferentes
formas com que os autores encaram os professores e seu papel, pois ha um claro reflexo de suas
concepgdes nesse segundo aspecto.

Em Pestalozzi, o professor que sera o mediador do aluno com sua prépria natureza, pode
apenas “manter o que ¢ bom”, quase como se fosse responsavel por guiar um processo de
autoconhecimento que respeita um encaminhamento natural, deixando implicito uma obrigagdo
que ndo envolve combater o mal, mas apenas nao deixa-lo florescer (Pestalozzi, s.d.). A
mudanca evolucionaria de Montessori foi criar ferramentas para que um professor, mediador
da crianga com o espaco e ndo com sua propria natureza, possa moldar a natureza da crianga,
reduzindo suas dificuldades e equiparando suas fung¢des para um desenvolvimento pleno,
balanceado, em contraste com os resultados compensatorios de Pestalozzi, ou seja, mesmo
engajados no que o autor denomina “espirito do método”, apenas libertam o aluno de seu
mediador para que ele mesmo seja capaz de se relacionar com sua natureza, mas nunca altera-
la (Soétard, 2010).

Pestalozzi se relaciona com Freinet também em ver o professor como mediador da
experiéncia intuitiva da crian¢a com o espago, mas se afasta quando também cria condi¢des
para que as proprias criangas sejam capazes de se monitorar no quesito conteudista (Legrand,
2010). Vé-se que Freinet considera a relacdo da crianga com sua natureza, relegando ao contato
social esse desenvolvimento, além de considerar a relagdo da crianca com o espago,
introduzindo o professor como interventor, como fez Montessori (Soétard, 2010). Percebe-se
que a grande diferenca entre Freinet e os demais pedagogos foi considerar a crianga, também,
como ser social (Legrand, 2010). As aulas passeio, por exemplo, foram uma forma de contornar
a interrup¢ao brusca da vida do estudante pela rotina escolar, assim havia uma maior integragao
entre a sala de aula e o mundo fora dela.

O que pode-se concluir sobre as propostas dos trés pedagogos, ¢ que a utilizagao correta
do espago demanda um processo de conhecimento, por parte dos professores, de seus alunos e
de seus objetivos como educador. O ensino homogéneo, de massas, suprimiu, de certa forma,
uma atividade artesanal e personalizada dentro das salas de aula, o que faz com que as dindmicas
realizadas em seu interior fossem cada vez mais truncadas ¢ imobilizadas e o ensino,
aparentemente, cada vez menos eficiente.

Tais percepcdes ja sustentavam as propostas dos autores em tela neste artigo que

pensaram em formas de romper com essas praticas. Por mais que existam criticas aos trés
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pedagogos, ¢ importante que se diga que suas inquietagdes colocaram em evidéncia a
importancia de que os alunos fossem considerados e que adaptagdes no espago escolar levando-
os em consideracdo fossem realizadas. Seja qual perspectiva se adote, ¢ importante que os
educadores possam perceber o espaco da sala de aula como um espago em que se realiza a
violéncia simbolica (Bourdieu, 2010), sendo assim, as escolhas feitas em relagdo a ele nunca

sdo neutras, sempre t€ém impacto e educam de alguma forma.

Consideracoes finais

A relagdo pedagogica ndo pode ser baseada apenas no entendimento conceitual daquilo
que vai ser ensinado, nem mesmo na natureza conhecedora do ser humano. E necessario que se
estabelecam vinculos materiais profundos e funcionais ao decidir educar, o primeiro destes
vinculos ¢ aquele que se cria no espaco em que toda a relagdo aluno-professor ira se estabelecer.
Afinal, ndo ¢ impossivel ignorar aquilo que nos cerca, em especial durante as fases mais cruciais
para o desenvolvimento motor, moral e intelectual: a infancia e a adolescéncia.

Com isso em vista, o professor como figura de autoridade em sala de aula deve
obrigatoriamente entender este espaco e utiliza-lo ao seu favor, de outra forma a comunicagao
pode desregular-se e o processo de aprendizagem pode inibir-se. Por isso, € importante que haja
objetivos pré-concebidos antes mesmo que neste ambiente habitem alunos, materiais, etc.
Assim como ¢ importante, também, que os professores compreendam o potencial educativo dos
espacos, desse modo suas condi¢des de buscar alternativas durante a realizagdo do processo de
ensino-aprendizagem de seus alunos podem multiplicar-se.

Os autores analisados neste artigo de forma descrevem tdo atentamente esse processo
que sai do campo imagindrio e hipotético para culminar na formalmente no plano fisico. Johann
Pestalozzi, Maria Montessori e Célestin Freinet, apesar de caminharem por diferentes
ideologias e contextos, concordam ao considerarem o crescimento natural e confortavel dos
estudantes. Para todos eles, o espaco ¢ um aliado basico para se atingir os feitos esperados.

O éxito desses pensadores estd amplamente ligado ao fato de que eles desenvolveram
um entendimento das relagcdes que precisariam se estabelecer entre suas concepgdes —
permeadas de uma vasta no¢do de quem eram os estudantes que ensinavam — € o espaco onde
ocorreriam, ¢ essa consciéncia conceitual-espacial que deve ser procurada por qualquer
educador. Quanto mais conhecimentos tedricos obterem e quanto mais reconhecerem as

concepgdes que, por muitas vezes, movimentam inconscientemente, menos dependerdo de
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materiais formulados por outros profissionais, logo obterdo mais controle sobre a atividade que
exercem.

Portanto, a analise destes mecanismos se sustenta como fundamental para entender a
filosofia da educagao, seja ela qual for, e para enriquecer o repertorio do professorado brasileiro
a fim de que se exercite a observacao criteriosa do espaco em que habita a relacdo triade aluno-
professor-conteudo.

Conclui-se que habita no ideario anterior a aula — a devida formagao dos professores, o
contato com os alunos, o desenvolvimento de um plano de aulas, a no¢ao plena das concepgdes
a serem movimentadas e do espago em que as movimentard — a capacidade de ditar toda a
relacdo pedagdgica que se seguird, seja para seu €xito ou para a condenacao do restante do ano

letivo.
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