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Resumo: O presente trabalho pretende esbogar uma reflexao critica a respeito
do sistema educacional brasileiro, em especial a fungdo exercida pelos métodos
centralizados de avaliagdo no conjunto desse sistema (como no caso do ENEM e
do ENADE), bem como algumas possiveis consequéncias dessa organizagao admi-
nistrativa sobre o processo formativo do alunado brasileiro. Para tanto, recorre-se
ao referencial teérico e metodolégico daTeoria Critica, especialmente aos concei-
tos adornianos de indUstria cultural e de semiformacao, além de sua atualizagao,
no campo educacional, na critica da didatica desenvolvida pelo pedagogo alemao
Andreas Gruschka e na sociologia do curriculo levada a cabo pela pedagoga bra-
sileira Monica Ribeiro da Silva.
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Abstract: This article aims to outline a critical reflection about the Brazilian
educational system, especially about the function performed by centralized
methods of evaluation of the whole system (as in the case of ENEM and ENADE)
as well as some possible consequence of this administrative organization on the
formative process of the Brazilian students. Therefore, we resort to theoretical
and methodological framework of Critical Theory, especially the concepts of
cultural industry and semi-formation developed by Adorno, and its update in the
educational field, in the critique of teaching developed by the German pedagogue
Andreas Gruschka and in the sociology of the curriculum carried out by the
Brazilian educator Monica Ribeiro da Silva.
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Muito se fala, ao discutir os problemas enfrentados pela educagao
brasileira, em questoes como meritocracia, competéncia, metas, eficacia e
eficiéncia, desempenho e qualidade.Tais palavras circulam nao apenas pela
grande midia, quando esta volta sua atengao para os dilemas educacionais
do Brasil,em geral ressaltando a importancia de uma educagao de qualida-
de para o aprimoramento da inovagao e da competitividade do pais,como
também em estudos académicos e documentos oficiais do Estado sobre o
tema. O fato de que diversas dessas nogdes derivem de um jargao empre-
sarial parece nao causar nenhum estranhamento. Afinal, se determinados
procedimentos funcionam no meio empresarial, por que ndo deveriam
ser aplicados as demais esferas da sociedade? Assim, aplica-se a logica da
teoria dos sistemas, em que a educagio é operada como um subsistema
social, composta, ela mesma, por diversos subsistemas.

Mas ndo sdo poucos os estudos que enfocam o problema por
outro viés, demonstrando os problemas da adogdo de uma perspectiva
empresarial pelo “sistema educacional”. Essas abordagens criticas muitas
vezes enfocam questoes de cunho ideologico, contidas tanto nas dispu-
tas politicas determinantes das politicas publicas de educagao, como nas
proprias concepgoes teorico-pedagdgicas que aparecem nos documen-
tos oficiais. Mas para compreender os problemas especificos enfrentados
pelas instituicoes de ensino, nao basta, como ja indicou Adorno (2010),
fazer uso de uma sociologia geral da educagao, nem tampouco de estudos
estritamente pedagdgicos. E necessario apreender a relacio dialética que
se estabelece entre escola e sociedade, relagao que subsume a Educagao
a Economia (GRUSCHKA, 2008a).

Essa relagao possui diversas mediagoes, como as diversas leis re-
ferentes a educagao, as diretrizes e parametros curriculares nacionais, os
projetos politico-pedagodgicos das diversas escolas, a propria didatica do
professor. Uma importante mediagdo é o sistema de avaliagdo escolar,
seja na figura de avaliagdes internas das escolas, que pretendem avaliar a
aprendizagem dos alunos, seja na figura de avaliagdes externas, que pre-
tendem avaliar ndo somente os alunos, mas também a propria escola. Tal
estudo deve levar em consideragao tanto o fator objetivo - ou seja, a es-
trutura interna das ferramentas avaliativas -, quanto o fator social,a fungao
social exercida através dessas avaliagoes, e que influenciam fortemente
sua constituigao objetiva. Tratar-se-ia de averiguar o fator social mediante
o qual se constitui a estrutura da avaliagao como instancia de mediagao
institucional entre a configuragao social e as diversas praticas pedagogicas
no interior da escola.

As avaliagdes ndo exercem uma fungio meramente avaliativa, em
sentido estritamente pedagdgico. Uma prova de vestibular ou um exame
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nacional possui objetivos bastante distintos daqueles testes aplicados para
uma sala de aula especifica, que originalmente avaliavam o modo como
cada aluno apropriou-se dos contetidos de ensino ministrados pelo pro-
fessor. A avaliagao tradicional, ocorrida no interior da escola, é aplicada
no interior da escola, sendo elaborada por um professor especifico, que
leva em consideragido o desenvolvimento pedagdgico de um coletivo de
alunos especifico. Ha uma grande diferenca entre esse tipo tradicional de
“prova” e aquelas elaboradas por instituicoes estatais, seja com o objeti-
vo de avaliar as diversas instituicoes de educacgio basica e ensino médio
(SARESP, Prova Brasil, ENEM), seja com o objetivo de selecionar alunos
para instituigdes de ensino superior ou técnico (os diversos vestibulares
e vestibulinhos, assim como, mais recentemente, o préprio ENEM), seja,
enfim, com o objetivo de avaliar as instituicdes de ensino superior (como
¢é o caso do ENADE).

Essa diferenga entre os tipos de avaliagao nao é fortuita. Nao se
trata apenas de uma diferenca entre a quantidade de alunos avaliados, ou
da distancia existente entre os elaboradores das avaliacdes e os alunos
avaliados. Mas essa propria distancia ja revela determinadas facetas do
problema. O fato de um estudante ser avaliado através de um teste elabo-
rado por professores que nunca mantiveram contato pedagdgico com os
educandos avaliados ja é suspeito per se. Existe, porém, uma boa desculpa
para que se institua esse tipo de avaliagao: é através de avaliages centrali-
zadas que o Estado pode controlar os investimentos financeiros e o apoio
necessario as diversas instituicoes. Em outras palavras, é através dessas
avaliagbes que se constituem os indices necessarios para que o Estado -
seja na forma do governo municipal, estadual ou federal - elabore politicas
publicas determinadas, com o objetivo de melhorar o ensino publico e
fiscalizar a qualidade do ensino privado.

Nio ha duvidas de que se trate de um objetivo nobre. O ensino
publico universal de qualidade é essencial para uma sociedade democra-
tica. Quanto as institui¢des privadas, precisam, de fato, submeter-se a fis-
calizagao do Estado, para que aqueles que pagam pelo servigo nao sejam
prejudicados. Afinal, a educacao de qualidade é essencial para a formagao
do cidaddo que convive em democracia, e o Estado deve garantir a for-
macao desse cidadao, assegurando que as instituigoes privadas cumpram
seu papel educativo, seu dever para com a nagao. Mas nao se pode duvi-
dar que a institucionalizagao dessas avaliagdes centralizadas, descoladas da
atividade pedagdgica concreta, deve, necessariamente, possuir um carater
abstrato. Mais que isso, deve, também, obedecer a um principio politico e
administrativo central, que fornecera as diretrizes e metas responsaveis
por avaliar cada instituicao de ensino, de norte a sul do pais.
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Deve-se, entao, verificar quais seriam os principios que fundamen-
tam a elaboragao dessas avaliagoes. Tais principios podem ser encontra-
dos nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), conjunto de
documentos responsavel por fornecer os parametros curriculares que
determinam nao apenas o conteudo adotado pelas escolas, mas também
as concepgoes pedagogicas que fundamentardo as praticas e relagdes no
interior da escola. Ao longo de todo o documento introdutério, &€ possi-
vel perceber a génese tedrica das propostas pedagogicas adotadas pelo
Estado brasileiro. Organizados de acordo com a estrutura de sistemas
sociais, a propria formulagdo dos Parametros Curriculares ja deriva da
necessidade de submeter as diversas instituicdes de ensino ao controle
centralizado do Estado. E preciso que se institua um minimo de contetidos
e procedimentos, a serem adotados em todo o pais, fornecendo as bases
para a formulagao de técnicas de avaliagao.

Que o ensino de determinados conteldos sio pertinentes em to-
dos os cantos do pais, ninguém colocara em questdo. A lei da gravidade
se aplica a todo o territorio nacional, sendo pouco usual questionar sua
pertinéncia no curriculo escolar de uma escola do Macapa e de outra de
Porto Alegre. Porém, o modo como se avalia o aprendizado dessa lei varia
de acordo com todo o processo pedagdgico adotado em seu ensino. E
o processo pedagdgico que varia de acordo com o contexto social em
que cada escola estd inserida. Uma avaliagao que nao leve em conside-
racao o fator objetivo da relagio pedagdgica estabelecida no interior da
escola sempre possuira uma faceta arbitraria. Uma avaliagao centralizada
pressupoe uma agao pedagogica uniforme, um padrao no comportamento
pedagodgico, ou seja, pressupoe a padronizagao da conduta dos agentes de
ensino.

A tentativa de padronizar o exercicio pedagdgico encontra-se no
cerne dos Parametros Curriculares Nacionais. E uma caracteristica funda-
mental da fungio social - e politica - desses documentos. E preciso, pois,
compreender como se pretende proceder nessa padronizagao. Isso é pos-
sivel recorrer ao ideario politico e pedagdgico em que os documentos se
baseiam.Aqui, cabe destacar:a referéncia aos chamados «quatro pilares da
educagioy, que aparecem no relatorio preparado por Jacques Delors para
a UNESCO; a centralidade adquirida pelo lema «aprender a aprendery,
que figura em grande parte das teorias pedagdgicas contemporaneas; e
o jargdo corporativo que aparece ao longo dos documentos, com clara
influéncia da ideologia toyotista.

Uma andlise detalhada de todo o documento introdutério e dos
diversos conceitos que o constitui escaparia ao escopo do presente tra-
balho, que por esse motivo se limitara a abordar um conceito fulcral na
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retérica dos Parametros Curriculares. Trata-se do conceito de «compe-
téncia». Em verdade, falar em conceito seria, aqui, um exagero. Conforme
indica Monica Ribeiro da Silva (2008), o mais correto seria falar em nogdo.
Isso porque a nogao de competéncia possui uma génese bastante variada,
sendo empregada de diversas maneiras, de acordo com a ocasiao - ou,em
outras palavras, de acordo com a estrutura do discurso empregado nas
mais variadas situages. Assim, o mais correto seria tratar de competén-
cias, que devem ser desenvolvidas pelos alunos, de acordo com a situagao
pratica com a qual se deparam.

Silva analisa a genealogia da nogao de competéncias, procurando
destacar seus fundamentos socioldgicos e tedricos. As origens sociologi-
cas da nogao de competéncia estio relacionadas com as mudangas ocor-
ridas no mundo de trabalho, com a mudanga da organizagao produtiva de
cunho fordista/taylorista para uma organizagao produtiva de cunho toyo-
tista. Com a flexibilizagdo da organizagio produtiva no modelo toyotista,
surge a demanda por um trabalhador “flexivel”, capaz de melhor adaptar-
-se as constantes transformagdes da dindmica produtiva. Nesse contexto,
o profissional qualificado do fordismo perde valor, dando lugar a um tipo
de profissional caracterizado pela competéncia de instrumentalizar co-
nhecimentos de acordo com a situagao em que atua.Trata-se, pois, de um
deslocamento conceitual da nogao de qualificagao profissional para a de
competéncia profissional.

Esse deslocamento conceitual da nogao de qualificagao para a no-
¢ao de competéncia logo foi incorporada a esfera da formagao profissio-
nal, ou seja, para o ensino predominantemente técnico, para, em seguida,
ser incorporada nas diversas areas de formagao, incluindo a educagiao
basica (ensino fundamental e médio) e o ensino superior. Essa incorpo-
ragao nas diversas areas do ensino deveu-se ao carater pedagogico da
nogao de competéncias, que se encontra na Psicologia Genética de Piaget,
na Teoria da Sintaxe de Chomsky e no modelo condutista de ensino, em
cuja raiz encontra-se a teoria dos sistemas, de acordo com as formulagées
de Ludwig von Bertalanffy, e a Pedagogia por Objetivos, que remete ao
behaviorismo de B. F. Skinner (SILVA, 2008, p. 42-61).

A conjugacao dessas teorias, sintetizadas em uma nogao abstrata
de competéncia, permite uma flexibilizagdo da propria orientagiao peda-
gogica contida nos Parametros Curriculares Nacionais, em sintonia fina
com o imperativo de que a educagdo deve conduzir a integragao do aluno
ao “mundo do trabalho”, com suas constantes transformagoes, e a “socie-
dade do conhecimento”, com suas novas tecnologias. Levando em consi-
deragao que a nogao de competéncias possui uma génese sociologica na
organizagao produtiva toyotista, e uma génese tedrica no construtivismo

Sem Aspas,Araraquara, v. 2, n. |, 2, p. 43-55,2013 47



e no condutismo funcionalista, é possivel perceber o modo como conver-
gem os interesses mercadologicos, politicos e pedagogicos. O “cidadao
autonomo” figura, nos Parametros Curriculares Nacionais, lado a lado
com o “profissional flexivel” do toyotismo, sendo que a formagao de am-
bos é o objetivo principal declarado pelos documentos.

O que a estrutura retorica procura mascarar é o fato de que au-
tonomia e flexibilidade, em termos de adaptagao, constituem uma séria
contradicao, que remete a pressao social por integracao.Trata-se, portan-
to, de formar os alunos, de modo que estes sejam integraveis a democra-
cia formal e ao modelo produtivo capitalista que vigoram na sociedade
brasileira contemporianea. Tudo de acordo com o receituario do Banco
Mundial e da UNESCO. Cabe questionar até que ponto existe autonomia
em um sistema de controle coercitivo como o aqui caracterizado. T. S.
Popkewitz (1997) deu a isso o nome “autonomia controlada”: trata-se de
flexibilizar a estrutura de dominagao para melhor controlar os agentes de
acdo. No caso, as avaliagdes e os Parametros Curriculares, que admitem
a flexibilizagdo em seu emprego, funcionam como instancias de controle
da autonomia, seja das institui¢oes, seja dos individuos que a constituem.

No que toca as avaliagbes, é importante compreender como elas
procedem na tarefa de controlar essa autonomia e administrar a forma-
¢ao humana, desde a educagao basica até o nivel superior. Remetendo-se
a teoria de Marcuse (1978) sobre a Ideologia da sociedade industrial, Sass
e Minhoto (201 1) empregam o conceito marcuseano de tecnologia para
compreender a fungao social das avaliagdes na educagao brasileira. No
estudo citado, Marcuse diferencia técnica e tecnologia, compreendendo
tecnologia como um processo social que reproduz a dominagao, na forma
de administragdo. Nessa teoria, tecnologia equivale a todo um aparato
administrativo responsavel por moldar “os impulsos e aspiragoes instin-
tivos dos individuos” e obscurecer “a diferenca entre consciéncia falsa e
verdadeira” (MARCUSE, 1978, p. 49).

Outro ponto pertinente da teoria de Marcuse é a caracteriza-
¢ao do universo politico e do universo da locugao, que segundo o autor
encontram-se fechados na sociedade industrial. Assim, apenas os concei-
tos previamente legitimados pelo aparato estatal podem ser utilizados
no confronto publico, de modo que perspectivas politicas distintas sao
desqualificadas de antemdo. O filésofo adverte ainda que esse procedi-
mento é capaz de neutralizar até mesmo os conceitos que originalmente
carreguem um conteudo genuinamente critico. Trata-se, portanto, de uma
administragao da proépria fala, em que mesmo conceitos como “autono-
mia” e “liberdade” sao neutralizados de acordo com o modo como sao
mobilizados pela retérica politica, que esvazia seu conteudo critico ao
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higienizar seu significado histérico. Essa teoria de Marcuse é de grande
valia para compreender o modo como os discursos dos documentos ofi-

LIRS

ciais de educagao articulam conceitos como “cidadania”, “critica”, “flexi-
bilizagao”, “autonomia”, “integragao”, “liberdade”, sempre de acordo com
os imperativos econémicos do “mundo do trabalho” e com a nogao de

competéncias que dele deriva.

No tocante as avaliagOes, € pertinente remeter-se ao modo como
a nogao de competéncias encontra fundamento tedrico na linguistica de
Chomsky. Segundo Silva (2008), na teoria chomskyana sintaxe é marcada
por dois conceitos: competéncia e desempenho, sendo que “Competéncias
refere-se ao ‘conhecimento da lingua por parte do falante-ouvinte’ e de-
sempenho, ao ‘uso efetivo da lingua em situagdes concretas’” (SILVA, 2008,
p-51).Dai resulta que através do desempenho linguistico é possivel auferir
a competéncia linguistica, ainda que “o desempenho nao reflete direta-
mente a competéncia” (Idem, ibidem). Segundo a autora, trata-se de uma
“concepgao instrumental de razao e linguagem” que “validaria e explicaria
a relagao individuo-sociedade e torna secundaria a dimensao histérico-
-cultural da razao e da linguagem” (SILVA, 2008, p. 54).A autora questiona
o modo como os diversos mecanismos de avaliagao do sistema educacio-
nal nao refletem justamente essa forma de pensamento instrumental, em
que se tenta auferir do desempenho a competéncia, posteriormente con-
vertidas em indices para o aprimoramento da tecnologia administrativa.

E a nocio de competéncia, derivada sociologicamente do jargio
empresarial contemporaneo, que possibilita a instrumentalizagao de con-
tetidos e procedimentos para a elaboragao de procedimentos de avaliagao.
Cria-se um modelo de cidaddo competente a ser formado pela escola. A
competéncia de cada aluno é auferida através de dispositivos avaliativos
que “medem” o desempenho. Do desempenho coletivo, constituem-se as
taxas e os indices, que determinam a alocagao de recursos, bem como
os procedimentos de controle administrativos responsaveis por otimizar
a eficiéncia do sistema. Tudo isso sendo organizado fora da escola, por
equipes de elaboragdo de avaliages, que seguem um modelo instituido
de maneira centralizada. Todo esse processo influencia a estrutura obje-
tiva das diversas avaliagoes - desde o ENEM até o ENADE -, que ja nao
devem apenas avaliar a qualificagao individual, em termos de conhecimen-
to adquiro, mas também avaliar a competéncia do individuo através do
desempenho obtido em provas formuladas de maneira especifica. Cria-se,
portanto, um novo modelo de provas.

Resta saber como essa tecnologia de administragao, da qual fazem
parte as avaliagoes, influencia cada escola de maneira objetiva. Para tan-
to, & possivel recorrer a teoria do pedagogo alemao Andreas Gruschka
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(2008a; 2008b; 2010). Segundo ele, a dialética entre escola e sociedade
caracteriza-se, na sociedade contemporanea, por um processo de subsun-
¢ao da Educagdo a Economia, no qual a escola incorpora ideias e procedi-
mentos tipicamente industriais. Esse processo provoca uma modificagao
substantiva no modo como se desdobram as relagoes pedagdgicas e na
maneira como os educandos lidam com o conhecimento. Dai decorre
uma sobreposigdo da didatica ao objeto de ensino-aprendizagem, ou seja,
uma sobreposi¢io da didatica em relagao aos contetdos. Dessa forma, a
propria didatica, enquanto mediagao entre sujeito e objeto do conheci-
mento, direciona a formacio. E na forma da didatica que se manifesta a
influéncia da inddstria:

A didatica é primeiramente requerida onde ela pode afir-
mar que o acesso direto a uma coisa é falho e entdo ela
chega para simplificar, tornar elementar, preparar, media-
tizar, etc., de modo a facilitar o aprendizado. E ela deve
afirmar que este desvio nao somente no fim leva a coisa,
mas também que o aprender acontece mais facil e segura-
mente.A didatica como o terceiro membro interveniente
da mediagao entre objeto e sujeito assumiu com isto um
extraordinario dever de conduzir. (...) A mediagao origina-
ria, ndo dirigida pedagogicamente, entre objeto e sujeito -
que para Humboldt deveria ser a mais livre e distinta agao
reciproca, para que algo como a educagao de um sujeito
se tornasse possivel e ndo apenas acomodagdo a um saber,
uma pratica, a aceitagao de um significado - é entio racio-
nalizada por meio da inser¢ao de um magistral terceiro
termo: a didatica (GRUSCHKA, 2009, p. I51).

Essa racionalizagdo da mediagao entre sujeito ocorre pela via de
uma razio instrumental, que condiciona a experiéncia do sujeito. Afinal,
a racionalizagdo instrumental da “mediagdo originaria”, “nao dirigida pe-
dagogicamente”, resulta em uma mediagao instrumental, “dirigida peda-
gogicamente”, que falseia a experiéncia com o objeto, como no caso da
pedagogia conduzida por objetivos pré-estipulados. Em um contexto em
que até mesmo o salario dos professores esta condicionado pelo desem-
penho de seus alunos - como no caso da Rede Estadual Paulista, em que
os professores estao sujeitos a uma bonificagao atribuida de acordo com
os resultados obtidos pelos alunos em exames oficiais -, fica evidente
qual sera o objetivo pré-estipulado que conduzira o processo de ensino
e aprendizagem: o bom desempenho nos testes, a ser garantido pela di-
datizagao do conteldo, que, no caso, implica seu falseamento através de
procedimentos padronizados de contato com o objeto de ensino, que se
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converte de conhecimento em informagao, a ser instrumentalizada de
modo “competente” para a realizagdo dos exames.

Ocorre, com essa subsun¢do da Educacao a Economia, a trans-
formagdo da escola em um apéndice da industria cultural. Como escreve
Gruschka:

Tanto no plano mais geral quanto na pratica pedagogica
didria da escola, trata-se do enfraquecimento da légica
propria e da autonomia da Formagao e da Educagdo como
ordenadoras da cultura. Com isso se coloca em primeiro
lugar uma subsungdo a Economia das praticas no sistema
educacional, cuja ldgica interna passa a exigir de outros
ambitos que sigam o imperativo econdomico. (GRUS-
CHKA, 2008a, p. 175)

Dessa transfiguragao da escola em apéndice da industria cultural,
ocorre um processo analogo de transformagao dos conteudos escolares,
o conhecimento, em mercadorias fetichizadas, na forma de informacao.
Assim, da mesma forma como “os produtos da indUstria cultural expro-
priam dos homens a possibilidade de uma relagao viva com as coisas (...) A
escola publica, contrariamente a sua génese e seu programa (...) tornou-se
um agente dessa expropriagao (GRUSCHKA, 2008a, p. 177).

A referéncia as teorias da industria cultural (HORKHEIMER;
ADORNO, 1985, p. 113-57) e da semiformagao (ADORNO, 2010) é bas-
tante pertinente. Se, como argumentam Horkheimer e Adorno, a industria
cultural expropria a experiéncia subjetiva, 0 mesmo ocorre hoje na escola.
Essa aproximagdo se torna ainda mais interessante quando se remete a
formulacio original dos dois filésofos na Dialética do esclarecimento:

Em seu lazer, as pessoas devem se orientar por essa uni-
dade que caracteriza a produgio. A fungao que o esque-
matismo kantiano ainda atribuia ao sujeito, a saber, referir
de antemao a multiplicidade sensivel aos conceitos funda-
mentais, € tomada ao sujeito pela indUstria. O esquema-
tismo é o primeiro servigo prestado por ela ao cliente.
(...) Para o consumidor, ndo ha nada mais a classificar que
nao tenha sido antecipado no esquematismo da produgao
(HORKHEIMER;ADORNO, 1985, p. 1 17).

A referéncia ao esquematismo kantiano € interessante nao apenas
porque, como argumenta Rodrigo Duarte (2003), seja uma referéncia co-
mum as teorias da industria cultural, da semiformacio e do antissemitis-
mo. Ela é interessante pelas possibilidades epistemolégicas que abre, pois
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Piaget, cuja teoria fundamenta o construtivismo e a teoria das competén-
cias, recebeu grande influéncia da filosofia kantiana e, como demonstra
Barbara Freitag (1991), o esquematismo é um conceito analogo as teorias
dos dois pensadores. Conceito que volta a aparecer em teorias pedagé-
gicas contemporaneas, como é o caso da teoria construtivista de Juan
Delval:

(...) os esquemas sdo os padrdes que orientam nosso
comportamento e nos permitem atingir as metas que nos
propomos. Um comportamento concreto se realiza com
base em um ou varios esquemas, adequando-os a situagao
especifica. Os esquemas fornecem o padrao para agir em
determinada situagao.

()

Podemos definir um esquema como uma sucessdo de agées,
exteriores ou mentais, dotadas de uma estrutura e transponi-
veis a situagdes semelhantes. (DELVAL, 1998, p. 109-10, gri-
fos do autor)

Delval também relaciona os esquemas a memoria e em seu uso
na educagao:

Os esquemas, entao, sao elementos essenciais para recor-
dar, para a memoria episédica (...). Podemos dizer que a
memoria episodica é formada por combinagSes de esque-
mas que entrelagam alguns aspectos mais individuais.

Boa parte dos conhecimentos escolares sio memorias
episodicas. (...) Posso lembra-los como um simples enfi-
leiramento. (...) Posso até me valer de uma cantinela para
nao errar. Da até para lembrar: “Todo corpo permanece
em estado de repouso ou movimento uniforme..”, uma
das leis de Newton. O que estou recordando sio movi-
mentos da boca e da lingua e uma certa sequéncia de sons.
(...) Mas posso relaciona-la também com seu contetdo
conceitual, o que facilitara a recordagio. De certa forma,
posso facilitar também um tipo de esquecimento. Porque
posso esquecer a cantilena e ficar com os conceitos. (DEL-
VAL, 1998, p. 123)

Embora admita que certos conhecimentos “sao mais episddicos
do que outros” (DELVAL, 1998, p. 124), Delval parece nao levar em conta,
em seu exemplo sobre a lei de Newton, que o esquema adotado - me-
morizar um conceito da Fisica através de uma associagio com elemen-
tos sonoros - pode ter um efeito contrario ao que ele propoe: ao invés
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de esquecer a cangao, ficando apenas com o conceito, corre-se o risco
de esquecer o conceito, ficando apenas com a cangao. Saber cantar uma
oragao - “Todo corpo permanece em estado de repouso ou movimento
uniforme...” - nada significa em termos de Fisica. Nada esclarece sobre os
estados de repouso e de movimento uniforme, nem sobre porque, segun-
do Newton, um corpo deve, necessariamente, permanecer em um desses
dois estados. O que ocorre, com o procedimento sugerido por Delval, é
um falseamento dos conceitos.

Esse falseamento, entretanto, é bastante Util quando se trata ape-
nas de instrumentalizar informagoes para atingir determinada “meta”, qual
seja, obter o melhor desempenho em uma avaliagao. Dessa forma, o pro-
fessor de Fisica de um cursinho pré-vestibular brasileiro, pode sugerir aos
alunos, apds explicar a “formula do peso”:“Para passar no vestibular, basta
lembrar disso: Pega na massa e geme!”. O professor associa a “formula do
peso”,“p = m .g”,a um sintagma que deve ser memorizado, para que o
aluno instrumentalize, como informacao, a fim de obter o melhor desem-
penho possivel no exame vestibular. A frase é reveladora, porque torna
clara a intengao de que o aluno mobilize o conhecimento com o intuito
de passar no referido teste. Exemplo analogo pode ser encontrado na aula
de Geografia de uma escola alem3, analisada por Gruschka: o professor
solicita que os alunos marquem aspectos do desenvolvimento urbano da
América Latina em um texto; enquanto isso, ele prepara o esquema na
lousa. Quando o aluno termina de ler o texto e marcar as informagoes,
o esquema ja esta preparado. Dessa forma, o aluno nio desenvolve o
esquema, que ja estd pronto na lousa. Isso significa um esvaziamento da
relagao pedagogica:

O ensino se esgota na producio da figura da lousa, ex-
cluindo uma discussio com o material, como também o
esquema. Ele foi considerado como uma lamina, com o
qual se pode administrar o contetdo do ensino, sem que
com isso o objeto precise ser esclarecido. Como os alu-
nos foram direcionados a aprender o esquema, solicitados
a nada além de modelar seu conhecimento com um es-
quema, dispéem-se a indagar os objetos de aprendizagem
de acordo com esquematizagdes facilmente manejaveis.
(GRUSCHKA, 2008b, p. 62)*

2 Traduzido livremente pelo autor, a partir do original alemao: Der Unterricht erschopft
sich in der Herstellung des Tafelbildes, eine Auseinandersetzung mit dem Material wie
auch dem Schema entfillt. Es wird als die Folie betrachtet, mit der die Unterrichtsinhalte
verwaltet werden konnen, ohne dass die Sache dafiir geklart werden miisste. Weil die
Schiiler ausgerichtet werden, das Schema zu lernen, nicht aber aufgefordert werden, ihre
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O esquema age como uma “lamina”, que corta ao meio a relagao
do sujeito com o objeto. Com isso, € interessante remeter-se a teoria das
competéncias de Delval, quando ele afirma que “o professor nao pode en-
sinar: ele deve se limitar a criar as condi¢oes necessdrias para que os alunos
aprendam” (DELVAL, 1998, p. 163, grifos do autor). Criar as condigoes
significa organizar o material, o espago, o tempo, administrar uma relagao
pedagodgica de forma didatica. Quando, no entanto, isso ocorre com um
esquematismo direcionado, pode ocorrer justamente um direcionamento
da formacdo do aluno, visando apenas a desenvolver sua capacidade de
flexibilizar-se, adaptando-se, de maneira competente, as diferentes situa-
¢oes, de modo a atingir suas metas. Como mostrou Adorno, é justamente
esse tipo de direcionamento, a partir do sistema da produgao, que expro-
pria a experiéncia viva entre sujeito e objeto, necessaria a toda apropria-
¢ao do conhecimento.

Enquanto as aulas forem ministradas com vistas ao desempenho
de alunos em avaliagoes, o sistema escolar servira apenas como fator
de coergao da experiéncia formativa, indispensavel para a produgao de
uma autonomia verdadeira, nos termos da emancipagao. O significado das
avaliagoes instituidas pelo Estado deve ser compreendido no interior do
sistema que constituem, em conjunto com outras instancias, como uma
mediagdo na relagao contraditéria, portanto dialética, entre a escola e a
sociedade capitalista.Apenas assim é possivel compreender o modo como
elas influenciam as praticas pedagogicas concretas e o modo como os
alunos lidam com o conhecimento escolar.

Referéncias bibliograficas

ADORNO, T. W. Teoria da semiformagao. In: PUCCI, B.; ZUIN, A. A. S,;
LASTORIA, L.A.C.N. (Orgs.) Teoria critica e inconformismo: novas perspec-
tivas de pesquisa. Campinas: Autores Associados, 2010. Colecao educagao
contemporanea.

BRASIL. Secretaria de Educagio Fundamental. Pardmetros curriculares na-
cionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introdugdo aos pard-
metros curriculares nacionais. Secretaria da Educagio Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

DELVAL, ). Aprender a aprender. Campinas: Papirus, 1998.

Erkenntnisse mit einem Schema zu modellieren, werden sie dazu disponiert, von den
Lerngegenstianden entsprechend leicht handhabbare Schematisierungen zu verlangen.

54 Sem Aspas,Araraquara, v. 2, n. |, 2, p. 43-55,2013



DUARTE, R. Esquematismo e semiformacao. In: Campinas: Educa¢do & So-
ciedade, v. 24, n. 83, 2003.

FREITAG, B. Piaget e a filosofia. Sio Paulo: Editora da Unesp, 1991.

GRUSCHKA, A. Escola, didatica e industria cultural. In: DURAO, F A
ZUIN, A;VAZ, A. F. (Orgs.) A industria cultural hoje. Sao Paulo: Boitempo,
2008.

GRUSCHKA, A. Die Bedeutung fachlicher Kompetenz fiir den Unterricht-
sprozess: Erganzende Hinweise aus der rekonstruktionslogischen Unter-
rochtsforschung. Pddagogische Korrespondenz. Heft 38, 2008b.

. Pedagogia negativa como critica da pedagogia. In:PUCCI, B.;
ALMEIDA, |; LASTORIA, L.A. C. N. (Orgs.) Experiéncia formativa e emanci-
pagdo. Sao Paulo: Nankin, 2009.

HORKHEIMER, M.; ADORNO, T.W. Dialética do esclarecimento: fragmen-
tos filosoficos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 1985.

MARCUSE, H. A ideologia da sociedade industrial. Rio de Janeiro: Zahar Edi-
tores, 1978.

POPKEWITZ,T.S. Reforma educacional: uma politica sociologica - poder e
conhecimento em educagao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

SASS, O; MINHOTO, M. A. P. Indicadores e educagio no Brasil: a avaliagao
como tecnologia. Constelaciones - Revista de Teoria Critica, n. 2,201 I.

SILVA, M. R. Curriculo e competéncias: a formagao administrada. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

Sem Aspas,Araraquara, v. 2, n. |, 2, p. 43-55,2013 55



