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Resumo: O presente artigo aborda as temaéticas sobre género, corpo, sexualidade e
educacdo na perspectiva pds-estruturalista queer. Nosso objetivo foi refletir sobre as
inter-relagdes das questdes sobre sexualidade, género e educacdo. Para tanto, foi
realizada pesquisa bibliografica qualitativa, tendo como base os teéricos de cunho pds-
criticos. As analises foram realizadas através dos pressupostos tedrico-analiticos de
Foucault, referentes a historia da sexualidade, em consonancia com Deborah Britzman,
Guacira Lopes Louro, Jeffrey Weeks, Judith Butler, entre outros, sobre as questdes
referentes género, corpo, sexualidade e educacdo. Concluimos que no sistema
educacional prevalecem relacdes de pode e saber, 0 que pode ou ndo inserir as tematicas
de género, corpo e sexualidade no ambiente escolar. Os estudos pos-criticos vém nos
alertar para este fato, buscando repensar o papel da educacdo na tentativa de
(des)normatizar as relacbes de género, corpo e sexualidade.
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A POST-CRITICAL REFLECTION ON BODY, GENDER, SEXUALITY IN
EDUCATIONAL ENVIRONMENT

Abstract: This article discusses the issues on gender, body, sexuality and education in
perspective post-structuralist queer. We aimed to reflect on the interrelationships of the
issues on sexuality, gender and education. Therefore, qualitative literature search was
performed, based on the post-critical nature of theoretical. Analyses were performed
using the theoretical and analytical assumptions of Foucault, on the history of sexuality,
in line with Deborah Britzman, Guacira Lopes Louro, Jeffrey Weeks, Judith Butler,
among others, on issues relating to gender, body, sexuality and education. We conclude
that the education system prevailing relations of power and knowledge which may or
may not enter the themes of gender, body and sexuality at school. The post-critical
studies have alerted us to this fact, trying to rethink the role of education in an attempt
to (un) regulate the relations of gender, body and sexuality.
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Iniciando percursos...

Fazendo uma pequena digressdo histdrica sobre a tematica, percebemos que

asdiversas formas de se expressar a sexualidade e as diferencas entre género ndo é algo
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novo nas relagbes humanas. E tema que sempre esteve presente na historia da
humanidade. Na antiguidade, o sexo era considerado algo natural. A visdo que esses
povos tinham em relacdo a sexualidade foi alterada com o surgimento do cristianismo,
que passou a reprovar toda e qualquer forma de atividade sexual estéril, isto é, que nédo
fosse para a finalidade da procriacéo.

Nesse breve contexto da historia da sexualidade, no capitulo “Histéria da
Sexualidade”, Foucault (2009) comenta que é a partir do século XV1I com o surgimento
do cristianismo que a sexualidade &, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para
dentro de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da
funcéo de reproduzir. Dai em diante, o sexo € silenciado e controlado. Ainda de acordo
com o filésofo, o sexo foi aquilo que, nas sociedades cristds, era preciso examinar,
vigiar, confessar, transformar em discurso. O autor comenta: “poder falar da
sexualidade se podia muito bem e muito, mas somente para proibi-la” (FOUCAULT,
2009, p.9). Este momento se caracteriza como a fase de fortes repressoes sexuais.

Torna-se compreensivel que este modo distorcido de encarar as diferengas tem
gerado, historicamente, seérios processos de exclusdo no campo educacional.
Percebemos, ao longo de nossas experiéncias educacionais que essa instituicdo nao
apenas transmite ou constroi conhecimento, mais fabrica sujeitos, suas identidades em
meio a relagdes de poder, tornando este, um espaco disciplinar e normalizador.

Para compreender os reflexos desses processos historicos na contemporaneidade,
trazemos para a reflexdo o estudo sobre género, corpo, sexualidade e educacdo sob a
Gtica da perspectiva pos-estruturalista queer, sendo muito difundida pela autora Guacira
Lopes Louro em seus diversos livros tais como: O corpo educado: pedagogias da
sexualidade (LOURO, 2000); Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista(1997); Corpo, género e sexualidade: um debate contemporaneo na
educacdo (LOURO; NECKEL; GOELLNER, 2003); assim como diversos artigos da
referida autora. Antes cabe esclarecer que,

A Teoria Queer emergiu nos Estados Unidos em fins da década de
1980, em oposicdo critica aos estudos sociolégicos sobre minorias
sexuais e género. Teodrica e metodologicamente, os estudos queer
surgiram do encontro entre uma corrente da Filosofia e dos Estudos
Culturais norte-americanos com o poés-estruturalismo francés, que
problematizou concepc@es classicas de sujeito, identidade, agéncia e
identificagdo. Central foi o rompimento com a concepcao cartesiana
(ou Iluminista) do sujeito como base de uma ontologia e de uma
epistemologia. Ainda que haja variagdes entre os diversos autores, é



possivel afirmar que o sujeito no pos-estruturalismo é sempre
encarado como provisoério, circunstancial e cindido. Tedricos queer
encontraram nas obras de Michel Foucault e Jacques Derrida
conceitos e métodos para uma empreitada tedrica mais ambiciosa do
gue a empreendida até entdo pelas ciéncias sociais. De forma geral, as
duas obras filosoficas que forneceram suas bases foram Historia da
Sexualidade I: A Vontade de Saber (1976) e Gramatologia (1967),
ambas publicadas em inglés na segunda metade da década de 1970.
(MISKOLCI, 2009, p.150).

Assim, nossos estudos tiveram como base as analises tedricas de cunho poés-
critico, que atualmente vém ganhando expressiva discussdo nos estudos sobre género,
sexualidade, corpo, entre outros.

Diante da revisdo de literatura feita, percebemos que nas ultimas décadas os
estudos de género, sexualidade e corpo tém ganhado espaco significante, principalmente
entre educadores socio-culturais e feministas (queer). Sendo a sexualidade durante anos
compreendida somente em seu aspecto bioldgico, esses estudiosos vém adotando uma
nova abordagem? para a compreensdo sobre o referido tema. Porém, quando
redirecionamos nossos olhares para o lugar de reflexdo da pesquisa, ou seja, para a
educagdo, ainda encontramos “tabus” para se abordar o tema no contexto escolar.

Muitas pesquisas, equivocadamente, tendem a chamar homossexuais, negros e
mulheres de minorias. “Hoje, as chamadas minorias sexuais estdo muito mais visiveis e,
consequentemente, torna-se mais explicita e acirrada a luta entre elas e 0s grupos
conservadores.” (LOURO, 2001, p.542).

A denominagdo que lhes é atribuida parece, contudo, bastante
impropria. Como afirma em seu editorial a revista La Gandhi
Argentina, “as minorias nunca poderiam se traduzir como uma
inferioridade numérica mas sim como maiorias silenciosas que, ao se
politizar, convertem o gueto em territorio e o estigma em orgulho —
gay, étnico, de género”. Sua visibilidade tem efeitos contraditorios:
por um lado, alguns setores sociais passam a demonstrar uma
crescente aceitacdo da pluralidade sexual e, até mesmo, passam a
consumir alguns de seus produtos culturais; por outro lado, setores
tradicionais renovam (e recrudescem) seus ataques, realizando desde
campanhas de retomada dos valores tradicionais da familia até
manifestacGes de extrema agressdo e violéncia fisica. (LOURO, 2001,
p.542).

2 Pensar a sexualidade e relagdes de género como uma construcdo social, fugindo dos aspectos
biologizantes.



Sendo assim, essas chamadas maiorias silenciosas se fazem presentes na escola,
lugar este repleto de multiculturas e diversidades. Isso exige cada vez mais a
qualificacdo dos professores para um olhar plural. E preciso romper com as amarras de
um sistema que oprime, opressao esta que também veio se configurando a partir do
curriculo escolar: as normas.

Nesse contexto, a teoria queer questiona posturas normalizadoras que se
desenvolvem no ambiente escolar. Sejam nas brincadeiras, conteudos, posturas dos
docentes, enfim, inUmeras situacdes observadas diante de nossas experiéncias escolares
que acabam por refletir em privilégios e normas.

Isso define bem que ha preconceitos ou esteredtipos sobre homens e mulheres:
agressivos, militaristas, racionais, para eles; ddceis, relacionais, afetivas, para elas. Em
decorréncia, fungbes como alimentacdo, maternidade, preservacao, educacao e cuidado
com os outros ficam mais identificadas com os corpos e as mentes femininas, ganhando,
assim, um lugar inferior na sociedade, quando comparadas as fun¢des tidas como
masculinas (SCOTT, 1995). Assim, cada diferenca denota uma forma particular de
opressao.

Cabe salientar, que até o surgimento da vertente das teorias pds-criticas, 0s
estudos de género, sexuais, étnicos, raciais ou de classe ndo tinham tanta visibilidade.
Aprendemos a idealizar algumas caracteristicas humanas como as representacdes
legitimas e naturais do que seja ser humano, ou seja, um “ideal” padrio este a que se
refere geralmente a homem, branco, heterossexual, ocidental, que tomava a voz destes
grupos, conferia-lhes valores e posturas nas quais estes ndo se reconheciam e que lhes
conferia representacoes e efeitos de verdade (FONSECA, 2011).

Género acaba por se tornar uma relacdo nao fixa e ndo unitaria. Em decorréncia
disso, o movimento feminista, sendo muito difundido por Louro, Butler, Scott, entre
outras, com a influéncia de Michel Foucault, vem se destacando nos estudos sobre
género com a ideia de (des)construcédo e (des) naturalizacdo com o objetivo de mitigar

as desigualdades que se permeiam sobre as identidades de sexo.

Muitos consideram que a sexualidade é algo que todos nés, mulheres e
homens, possuimos naturalmente. Aceitando essa ideia, fica sem
sentido argumentar a respeito de sua dimensédo social e politica ou a
respeito de seu carater construido. A sexualidade seria algo "dado"
pela natureza, inerente ao ser humano. Tal concepcdo usualmente se
ancora no corpo e na suposicdo de que todos vivemos nNossos Corpos,
universalmente, da mesma forma. A sexualidade, afirma Foucault, é



um dispositivo histérico. Em outras palavras, ela € uma invengédo
social, uma vez que se constitui, historicamente, a partir de maltiplos
discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que normatizam, que
instauram saberes, que produzem verdades. Sua definicdo de
dispositivo sugere a dire¢cdo e a abrangéncia de nosso olhar: um
conjunto  decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicGes, organizagbes arquitetonicas, decisdes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes
filoséficas, morais, filantrdpicas [...] o dito e 0 ndo-dito sdo elementos
do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre
esses elementos. (LOURO, 2000, p.6).

Nesse contexto, género, corpo e sexualidade na educagdo, acabam por gerar
certos limites. A instituicdo escolar se desenvolve em meio a relacGes de poder e saber,
isso supde forcas maiores em um regime de segregacdo ao falar sobre o assunto. A
dificuldade é encontrada a medida que existe certa tendéncia em estudar a compreensdo
do termo “sexo” somente como algo bioldgico, esquecendo assim das representacdes
sociais e individualidades.

Butler (2003), em Problemas de género: feminismo e subversdo da
identidadediz que os pds-estruturalistas, fundamentados nas obras de Michel Foucault,
desenvolvem fortes criticas a distingdo sexo-género, sob o argumento de que a propria
construcdo do carater natural do sexo, da natureza sexuada precedente & cultura,
caracteriza mecanismos instituidos social e culturalmente para a manutencdo da
estrutura binaria, hierarquizada e subordinadora entre os géneros (BUTLER, 2003).

O sistema educacional utiliza-se de métodos para se disciplinarizar e adequar-se
ao padrdo da escola. Essa disciplinarizacdo passa, sobretudo, pelo corpo. O corpo é o
local em que demonstramos nosso autocontrole, transformando-se em um lugar de
informacdo, portanto, € o primeiro a ser disciplinarizado. Dai, tanto investimento para
dominar o corpo. Manté-lo sobre controle pode significar torna-lo mais Gtil ou formata-
lo ao que se espera (FONSECA, 2011).

Ademais, a abordagem da escola enquanto uma instituicdo disciplinar, segundo a
interpretacdo de Michel Foucault, oferecia o respaldo de trabalhar com um construto
tedrico largamente utilizado em pesquisas para abordar sexualidade como praticas
disciplinares de docilizagdo de corpos (WEEKS, 2000).

Portanto, as relacbes de género e corpo na educacdo muitas vezes se
desenvolvem em meio a verbalizagdes de heteronormatividade, nada mais é do que uma
norma que tende a entender a heterossexualidade somente como natural e Unica forma

de viver a sexualidade. Assim, a tentativa dos estudiosos pds-criticos € tentar



(des)naturalizar essas relagdes e construir novas formas de pensar, principalmente no
ambito educacional, espaco este privilegiado para desenvolver uma nova mentalidade.
Esperamos que nossas reflexdes iniciais possam ser Uteis na tentativa de mostrar como
uma educacdo tradicional, ao se negar a falar sobre o0 assunto, acaba por contribuir para

a proliferacdo de preconceitos e discriminages, principalmente contra homossexuais.

Breves reflexdes

Uma importante constatacdo sobre linguagem, sentidos e funcionamento na
educacao é que estes ndo se tornam vazios. Quando se aborda sexualidade e género em
sala de aula e ndo sabemos o que dizer, os conceitos sdo difundidos sem embasamento
tedrico. Através de nossas experiéncias educacionais, percebemos o quanto as tematicas
que envolvem sexualidade sdo marginalizadas, equivocadas e distorcidas. Entretanto, €
preciso,

[...] recolocar o debate no campo do social, pois é nele que se
constroem e se reproduzem as relac@es (desiguais) entre os sujeitos.
As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas nédo
nas diferencas bioldgicas (se é que mesmo essas podem ser
compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos
sociais, na histdria, nas condi¢cbes de acesso aos recursos da
sociedade, nas formas de representacdo. (LOURO, 1997, p.26).

Segundo Mott (1988), os estudos sobre sexualidade tendem a serem ‘“temas
menores” dentro do espago académico, sendo encarados como ‘“‘sacanagem”. Para o
autor, muitos seriam 0s motivos que explicariam o descaso dos professores e
pesquisadores em relacdo ao tema, dentre eles, o fato destes estudos serem encarados
como tabu dentro da cultura ocidental cristd e a dificuldade em aborda-los devido a
diversidade de opinibes que eles geram. Ainda encontramos tabus, preconceitos e
relutancias em discuti-los.

A sexualidade encontra-se, portanto, sujeita ao discurso de uma pedagogia
tradicional que se encarrega de ““[...] reproduzir tipos especificos de comportamentos,
valores, habitos, atitudes pessoais conectados com o tipo de sociedade na qual os
individuos estdo inseridos.” (MENEZES, 2012, p.12). Deste modo, trata-se de uma
forma de regulacéo social que tem funcionado no sentido de manter tipos de regulacédo
social, como também manter espacos de segregacao de género e sexualidade.



No espaco escolar, infelizmente € muito comum encontrar discriminacdo contra
homossexuais. Isso pode provocar sérios problemas sociais e pessoais. Estudiosos e
educadores justificam suas pesquisas e reflexdes com o objetivo de salientar que espaco
é este, onde se deveria desenvolver politicas emancipatérias e a ética democréatica, mas
que acaba por ser um locus de atitudes ante-humanas.

Ademais, temos visto a consolidagdo do movimento LGBT na tentativa de
amenizar resisténcias nocombate ao estigma e ao preconceito junto as populacdes mais
vulnerdveis (Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis, Transexuais).A pratica da
homofobia perpassa todos os niveis de nossa cultura, da linguistica popular aos meios
de comunicacéo e instituicdes sociais. No Brasil, a forma mais comum de ofender um
homossexual é chaméa-lo popularmente de “veado” (MOTT, 1997). Porém, mesmo o
homossexual sendo categorizado e nomeado como desvio da norma, de modo que
muitos pensam que seu destino s6 poderia ser o segredo ou a segregacdo, 0 movimento
LGBT vem expondo todas as formas de violéncia e rejeicdo social. De fato, alguns
homens e mulheres contestam a sexualidade legitimada e se arriscam a viver fora de
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seus limites, ou seja, fora do “armario™.

Nos grandes centros, os termos do debate e da luta parecem se
modificar. A homossexualidade deixa de ser vista (pelo menos por
alguns setores) como uma condigdo uniforme e universal e passa ser
compreendida como atravessada por dimensdes de classe, etnicidade,
raca, nacionalidade etc. A acgdo politica empreendida por militantes e
apoiadores torna-se mais visivel e assume um carater libertador. Suas
criticas voltam-se contra a heterossexualizagdo da sociedade.
(LOURO, 2001, p.544).

Porém, ainda nas escolas, nas ruas e locais de trabalho, quando se quer agredir
verbalmente um jovem ou adulto, o primeiro insulto que ocorre a lembranca dessas
pessoas € o termo “veado”. O termo “veado” tornou-se tdo corrente e estigmatizante que
0 animal “veado” passou a sofrer a mesma maldi¢do que pesa contra 0s homossexuais.
O ntmero “24”, tradicionalmente identificado no popular “jogo do bicho” ao animal
“veado”, tornou-se tdo maldito e indesejado no Brasil que em muitas escolas e
agremiacOes omite-se o numero ‘“24” nas listas de identificagdao dos presentes a fim de

poupar “zombagoes e chacotas” (MOTT, 1997).

% Expressdo metaférica que remete a ideia de pessoas que escondem sua sexualidade devido a normas,
preconceitos e discriminagdes.



Sendo assim, percebemos a importancia da educacéo e da escola que deveriam
propor e divulgar acgbes de cunho socioeducativo, voltadas para questionar o
pressuposto da naturalidade da heterossexualidade. Através das relacbes de género,
assimilamos e corporificamos identidades e habitus de género, geralmente ancorados
em formas binarias, ou seja, na desigualdade de papéis atribuidos a homens e mulheres,
e na heteronormatividade, aprisionando corpos e mentes a modelos hegemonicos de
masculinidade e feminilidade, respaldados em outras estruturas de dominacao.

Em meio a verbalizacdes de insultos e agressfes, como se ndo bastasse, outro
ponto que percebemos se correlaciona a perseguicdes de professores a alunos e alunas
homossexuais através da avaliacdo educacional. Isso porque, em meio a normas e
procedimentos da instituicdo escolar, o professor ainda tem poder sobre a avaliacdo, ou
seja, um suposto poder sobre o aluno. Segundo Luckesi (1996), as escolas e o professor
utilizam o uso da aprendizagem como disciplinamento dos alunos. A utilizacdo das
provas como ameaga aos alunos, por si, ndo tem nada a ver com o significado dos
contetidos escolares, mas sim com o disciplinamento social dos educandos, sob a égide

do medo.

Mais que isso, as notas se tornam a divindade adorada tanto pelo
professor como pelos alunos. O professor adora-as quando sdo baixas,
por mostrar sua lisura (ndo aprovo de graca; sou durdo); por mostrar o
seu poder (ndo aprovo qualquer aluno de qualquer jeito). O aluno, por
outro lado, esta a procura do Santo Graal- a nota. Ele precisa dela, ndo
importa se ela expressa ou ndo uma aprendizagem satisfatoria; ele
quer a nota. Faz contas e médias para verificar a sua situaco. E a nota
que domina tudo; é em funcdo dela que se vive na pratica escolar. No
que se refere a aprovagao ou reprovacgdo, as médias sdo mais fortes do
que a relacdo professor- aluno. Por vezes, um aluno vai ser reprovado
por décimos; entdo, conversa com o professor sobre a possibilidade de
sua aprovacao e este responde que ndo ha mais possibilidade, uma vez
que os resultados ja se encontram oficialmente na secretaria do
estabelecimento de ensino; entdo, a responsabilidade ja ndo esta mais
em suas maos. Ou seja, uma relacéo entre sujeitos- professor e aluno-
passa a ser uma relacdo entre coisas: as notas. (LUCKESI, 1996,
p.24).

Nesse contexto, trazemos para reflexdo sobre que tipo de posicionamento,
alunos ou alunas homossexuais poderiam ter frente a um discurso homofdbico sendo
que na educacdo prevalece a hierarquia e relacbes de poder. Serd que tais
questionamentos ndo poderiam levar a uma perseguicdo ou até reprovacao por parte dos

professores? Ja presenciamos inimeros casos de professores que perseguem alunos e



alunas devido a sua orientacdo sexual, perseguicdo esta que vai desde notas baixas,
barreiras, até reprovacoes.

Segundo Louro (2001), nos dois Gltimos séculos, a sexualidade tornou-se objeto
privilegiado do olhar de cientistas, religiosos, psiquiatras, antropdlogos, educadores,
passando a se constituir, efetivamente, numa questdo de vigilancia. Desde entdo, ela
vem sendo descrita, compreendida, explicada, regulada, saneada, educada, normatizada,
a partir das mais diversas perspectivas. Se, nos dias de hoje, ela continua alvo da
vigilancia e do controle, agora, ampliam-se e se diversificam suas formas de regulacéo,
multiplicaram-se as instancias e as instituicdes, prontas a ditar-lhes as normas, a definir-
Ihes os padrfes de pureza, sanidade ou insanidade, a delimitar-lhe os saberes e as
préticas pertinentes, adequados ou infames. Ao lado de institui¢Bes tradicionais, como o
Estado, as igrejas ou a ciéncia, outras instancias e outros grupos organizados

reivindicam, sobre ela, suas verdades e sua ética. No bojo dessas discussdes,

Estudiosas/os feministas vém, ja ha alguns anos, colocando essas
questdes, a0 mesmo tempo que sugerem férmulas ndo sexistas de
tratamento. No entanto, se em algumas sociedades seus esforcos estdo
sendo acolhidos e incorporados, em outras sdo ainda menosprezados
ou ridicularizados. (LOURO, 1997, p.67).

Em critica, se temos um padrdo moderno de escola, também temos padrdes de
aluno, professor e de formacéo que esta instituicdo espera. Acabam lidando com esse
ideal como algo dado e esquecem que isso € resultado de uma construcdo, que como tal
pode ser desconstruida (FONSECA, 2011). Essas ideias de “desconstrugdo e
desnaturalizagdo” da sexualidade e género tornam-se 0 vieis da reflexdo pds-

estruturalista queer.

Escola, curriculos, educadoras e educadores ndo conseguem se situar
fora dessa historia. Mostram-se, quase sempre, perplexos, desafiados
por questdes para as quais pareciam ter, até pouco tempo atrés,
respostas seguras e estaveis. Agora as certezas escapam, 0os modelos
mostram-se inateis, as férmulas sdo inoperantes. Mas é impossivel
estancar as questdes. (LOURO, 2001, p.543).

Infelizmente, contudo, em uma compreensao mais abrangente, esta normalidade
tenta-se estabelecer o sentido do modelo disciplinar: disciplinarizar o corpo, o
comportamento e atitudes dos envolvidos no ambiente educacional, ou seja, professores

e alunos, entre outros (FONSECA, 2011). Aléem disso, poderemos ser capazes de



desenvolver uma compreensdo de como a educacdo tem sido usada para sustentar

desigualdades raciais e de género, bem como hierarquias sociais (BRITZMAN, 2000).

A categoria do "sexo" é, desde o inicio, normativa: ela é aquilo que
Foucault chamou de "ideal regulatorio”. Nesse sentido, pois, 0 "sexo"
ndo apenas funciona como uma norma, mas é parte de uma pratica
regulatéria que produz os corpos que governa, isto é, toda forca
regulatéria manifesta-se como uma espécie de poder produtivo, o
poder de produzir — demarcar, fazer, circular, diferenciar — o0s
corpos que ela controla. (BUTLER, 2000, p.107).

Portanto, percebemos que as relacdes de género acabam por privilegiar uns em
distingdo a outros. Desse modo, Guacira Lopes Louro (1997, 2000, 2011) aborda as
relagbes de género como construcdo social e enfatiza as mudancgas ocorridas ao longo
do tempo, convidando educadoras e educadores para que assumam essas mutacdes que
os confrontam, como mola propulsora para discutir ideias como a de tolerdncia e

aceitacédo da diferenca, com o intuito de (des)naturalizar posturas sexistas.

Considerac0es Finais

A pesquisa realizada apontou para o conflito que existe entre género, corpo e
educacdo. Os estudos pds-estruturalistas frisam a importancia sobre género, sexualidade
e corpo no ambiente educacional, pois, na vida dos seres humanos, essas relacées sdo
experimentadas ou reveladas em expectativas, imaginacgdes, anseios, crengas, posturas,
valores, atividades praticas, papéis e convivéncias. Abrange, além do nosso corpo,
nossa histdria, nossos costumes, nossas relacdes afetivas, nossos desejos e prazeres,
nossa cultura. Trata-se das dimensbes do ser humano que abarca género, identidade
sexual, orientacdo sexual, entre outros.

Segundo Louro (2000), conformado na estreita divisdo entre mente e corpo, 0
campo educacional frequentemente rejeita, abafa, desqualifica ou ressignifica os temas

relativos a sexualidade. Hoje, tal como antes,

[...] a sexualidade permanece como alvo privilegiado da vigilancia e
do controle das sociedades. Ampliam-se e diversificam-se suas formas
de regulagdo, multiplicam-se as instancias e as instituicdes que se
autorizam a ditar-lhe normas. (LOURO, 2008, p.21).



Verificamos que, ao longo de sua histdria, a educacdo brasileira estrutura-se a
partir de discursos que reverberam em dizeres cotidianos fortemente tributarios de um
conjunto dindmico de valores, normas e crengas responsaveis por reduzir & figura do
“outro” (considerado ‘“‘estranho”, “inferior”, “pecador”, “doente”, “pervertido”,
“criminoso” ou “contagioso”) todos aqueles e aquelas que nao se sintonizassem com o
unico componente valorizado pela heteronormatividade e pelos arsenais multifariamente
a ela ligados — centrados no adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica e
mentalmente “normal” (LOURO, 2000).

[...] Os sujeitos que, por alguma razdo ou circunstancia, escapam da
norma e promovem uma descontinuidade na sequéncia sexo/
género/sexualidade serdo tomados como minoria e serdo colocados a
margem das preocupacdes de um curriculo ou de uma educacao que se
pretenda para a maioria. (LOURO, 2000, p.6).

Em nossa sociedade, a norma que se estabelece, historicamente,
remete a0 homem branco, heterossexual, de classe média urbana e
cristd e essa passa a ser a referéncia que ndo precisa mais ser
nomeada. Serdo 0s "outros" sujeitos sociais que se tornardo
"marcados”, que se definirdo e serdo denominados a partir dessa
referéncia. Desta forma, a mulher é representada como "o segundo
sexo" e gays e léshicas sdo descritos como desviantes da norma
heterossexual. (LOURO, 2000, p.9).

Contraditoriamente, de modo especial, as profundas transformacdes que, nas
ultimas décadas, vém afetando multiplas dimensdes da vida de mulheres e de homens e
alterando concepcdes, as tematicas relativas a sexualidade ndo sdo compreendidas com
seriedade no campo educacional.

Com isso, a antropologia (entre outras ciéncias) e a educacgdo tém se defrontado
com universos raciais, étnicos, econdémicos, sociais e de género, entre tantos outros,
como desafios que limitam ou impedem que se atinjam metas, engendrando processos
mais universalizantes e democréaticos (GUSMAO, 1997).

Desse modo, Guacira Lopes Louro (1997, 2000) e Louro, neckel e Goellner
(2003) enfatiza em suas pesquisas a reflexdo que os educadores devem fazer sobre suas
praticas com o objetivo de repensar sobre os curriculos e a préatica pedagdgica com a
possibilidade de desnormatizar as relacfes de género que tanto permeiam o ambiente
escolar.

Sendo a sexualidade entendida como uma construcao social, historica e cultural,
sente-se a necessidade de ser discutida no sistema educacional, espaco privilegiado para

o tratamento pedagogico desse desafio educacional contemporaneo, entendidas nas suas



dimensbGes de campos de investigacdo e intervencdo, no sentido de problematizar
objetivos e praticas e, conjuntamente, caminhar buscando superar limites e efetivar uma
proposta queer no sentido de (des)naturalizar as relagfes de género e ndo olhar somente
do ponto de vista bioldgico.

Os estudos pos-criticos vém nos alertar para este fato, buscando repensar o papel
da educacdo na tentativa de (des)normatizar as relacGes. Existe a necessidade de
trabalhar o atendimento as diferengas no contexto escolar e que se traduz em medidas,
tais como: dar oportunidades; resguardarda discriminacdo; acolher e aceitar o outro;
oferecer uma educacdo de qualidadepara todos; reduzir as desigualdades; aprender a
conviver com as diferencas;e entender e reconhecer o outro.

A educacdo deve trabalhar em prol da formacdo de identidades abertas a
pluralidade cultural, desafiadoras de preconceitos, numa perspectiva de educacdo para a

cidadania, para a paz, para a ética nas relacdes interpessoais.
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