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RESUMO: Este artigo busca verificar como tem ocorrido o processo de inclusdo de
alunos Pdblico-Alvo da Educagdo Especial na Educagdo Superior. Inicialmente
apresenta-se um breve histérico da Educacdo Especial e da Educacdo Superior no
Brasil, evidenciando, ao longo dos anos, de que modo as Instituicbes de Educacéo
Superior e a legislacdo tém garantido aos alunos o acesso e a permanéncia nesse nivel
de ensino e, consequentemente, o processo de inclusdo. A partir desse contexto, o
objetivo deste estudo foi investigar o trabalho desenvolvido por uma professora com
uma aluna surda, no curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Educacdo Superior, a fim
de verificar como ocorre o processo de inclusdo desta aluna. Com uma abordagem
qualitativa, desenvolvemos um estudo de caso analisando os dados a partir da anélise de
contetdo. Para a coleta de dados foi realizada uma entrevista semiestruturada com a
mencionada professora. As discussdes e resultados estdo organizados nas seguintes
categorias: a) Identidade profissional; b) Trabalho docente e inclusdo; c) A IES e o
processo de inclusdo; e d) A relacdo docente — instituicdo — familia; embora essas
categorias apontem a garantia do acesso e permanéncia dessa aluna na referida
Instituicdo, conclui-se, entretanto, a ndo efetividade do processo de inclusdo devido a
inexisténcia de uma pratica pedagogica inclusiva.
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RESUMEN: Este articulo busca verificar como ha ocurrido el proceso de inclusién de

alumnos Publico-Objetivo de la Educacion Especial en la Educacion Superior. En
principio se presenta un breve historico de la Educacion Especial y de la Educacion
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Superior en Brasil, evidenciando a lo largo de los afios como las Instituciones de
Educacion Superior y la legislacion han garantizado a estos alumnos el acceso y la
permanencia en este nivel de ensefianza y, consecuentemente el proceso de inclusion. A
partir de este contexto, el objetivo de este estudio fue investigar el trabajo desarrollado
por una profesora con una alumna sorda, en el curso de Pedagogia de una Institucion
de Educacion Superior, a fin de verificar como viene ocurriendo el proceso de inclusién
de esta alumna. Con un enfoque cualitativo, desarrollamos un estudio de caso
analizando los datos a partir del analisis de contenido. Para la recoleccion de datos se
realiz6 una entrevista semiestructurada con la mencionada profesora. Las discusiones y
resultados se organizan en las siguientes categorias: a) identidad profesional; b)
Trabajo docente e inclusion; c) la IES y el proceso de inclusion; d) la relacion docente
- institucion - familia; las cuales apuntan a la garantia del acceso y permanencia de esa
alumna en dicha institucion. Sin embargo, se concluye, la no efectividad del proceso de
inclusion debido a la inexistencia de una practica pedagdgica inclusiva.

PALABRAS CLAVE: Inclusion. Educacion superior. Trabajo docente.

ABSTRACT: This article pursuit verify as has been the inclusion process of Students
target audience of Special Education in Higher Education. At first presents a brief
history of Special Education and Higher Education in Brazil, showing over the years as
the higher education institutions and legislation have guaranteed these students access
and permanence at this level of education and consequently the inclusion process. From
this context, the aim of this study was to investigate the work of a teacher with a deaf
student the course of Pedagogy of a higher education institution in order to verify
comes happening the inclusion process of this student. With a qualitative approach, we
developed a case study analyzing the data from the content analysis. For data collection
was carried out half structured interviews with the teacher. The discussions and results
are organized in the following categories: a) Professional identity; b) Teaching work
and inclusion; c) The IES and the inclusion process; and d) The teacher - institution -
family relationship; they point to guarantee access and permanence of that student in
that institution. However, concludes, not effectiveness of the inclusion process in the
absence of an inclusive pedagogical practice.

KEYWORDS: Inclusion. Higher education. Teaching work.

Introducéo

No Brasil, o primeiro “movimento em prol da educagdo especial” foi representado
pela criacdo, no Periodo Imperial, do Instituto dos Meninos Cegos (atual IBC), em
1854, e do Instituto De Surdos-Mudos (atual INES), em 1857. A “preocupacdo com a
educacgio dos diferentes teve inicio no Império, mas se intensificou no final do século
XIX, momento em que os “ideais liberais comecaram a ser discutidos e consolidados”.

Nesse periodo, de acordo com Vieira (2013, p. 04), a educacéo especial é caracterizada

8 Termo utilizado pela autora.

Temas em Educacao e Salde, Araraquara, v.14, n.1, p. 121-141, jan./jun., 2018. E-ISSN: 2526-3471.
DOI: 10.26673/rtes.v14.n1.2018.11219 122



A inclusdo de alunos publico-alvo da educagédo especial na educagéo superior: um estudo de caso sobre o trabalho docente com uma
aluna surda no curso de pedagogia

pela “institucionaliza¢io das pessoas com deficiéncia™; o intuito era “proteger da
sociedade” tais pessoas colocando-as em instituicdes especializadas, que apresentavam
um “[...] carater mais assistencial com praticas clinicas do que uma perspectiva
educacional” (SILVA, 2009, p. 03).

Com a Proclamacdo da Republica em 1889, as mudancas econdémicas, sociais e
politicas ocorridas no pais influenciaram a educacdo. Os primeiros anos do século XX
apresentaram uma expansdo da educacdo publica, influenciada pelo Movimento da
Escola Nova que se desenvolveu no Brasil durante as décadas de 1920 e 1960. Uma das
preocupacdes desse Movimento era “reduzir as desigualdades sociais”, por isso
“incorporava em suas metodologias pedagogicas” as ‘“concep¢des de profissionais,
como Decroly e Montessori” que trabalhavam com a educacdo especial. As reformas
educacionais implementadas nessas décadas, mediante os principios escolanovistas,
influenciaram os “rumos da educacdo especial brasileira”; mesmo defendendo a
“diminui¢do da desigualdade social”, esse Movimento contribuiu para a “exclusdao” dos
alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial® (doravante alunos PAEE) das escolas
regulares ao propor “um adequado e especializado ensino” a esses alunos, que “ndo
atendiam as exigéncias dessas escolas” (JANNUZZI, 1992 apud SILVA, 2009, p. 04)°.

Essa expansdo da educacdo publica no Brasil e a influéncia dos principios
escolanovistas também se estenderam a Educacdo Superior. Nas décadas de 1910 e
1920 foram criadas as primeiras Universidades publicas nos Estados do Parana e Rio de
janeiro, respectivamente. Com a publicagdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova” (1932), foram langadas as “bases da concepcdao de Universidade com triplice
fungdo: pesquisa, docéncia e extensdao”, que enfatizava o “lugar central da pesquisa”.
Tal documento ainda “criticava as institui¢des de ensino superior existentes até entao,
cujos objetivos ndo iam além da formagdo profissional”. Nessa época, 0 acesso a esse
nivel de ensino era restrito a uma parcela da populacéo, os jovens da classe média e sua
finalidade era manter o “status de tal classe”, com a formacdo de uma elite intelectual
(FERRARI; SEKKEL, 2007, p. 639-640).

Nas décadas de 1930 e 1940, com a implantacdo daquelas reformas educacionais

em diferentes estados brasileiros, houve uma continua expanséo da educacdo publica, e

4 Termo utilizado historicamente e mantido pela autora.

> Como estabelecido pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
(2008), os alunos Publico-Alvo da Educacéo Especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

®JANNUZZI, G. A luta pela educacio do deficiente mental no Brasil. Sdo Paulo: Editores Associados,
1992.
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consequentemente do Ensino Superior, que tem como marco importante a criacdo da
Universidade de Séo Paulo (1934). Esse crescimento, no entanto, ndo se estendeu a
Educacao Especial, ja que, nesse periodo, tal Educagdo “ndo era considerada um
problema a ser resolvido” e a preocupagdo daquelas reformas era a educacio regular.
Essa realidade sofreu algumas alteragdes nos anos de 1950, quando se intensificaram no
cendrio internacional as “discussdes sobre a qualidade dos servigos educacionais
especiais”. A partir de entdo, houve uma “rdpida expansdo das classes e escolas
especiais nas escolas publicas” e, principalmente “de escolas especiais comunitarias
privadas e sem fins lucrativos”, pois, apenas em 1957, “o governo federal assumiu em
ambito nacional o atendimento educacional” dos alunos PAEE, com algumas
campanhas, sendo que a primeira delas, a “Campanha para a Educagdo do Surdo
Brasileiro”, foi realizada neste mesmo ano (MIRANDA, 2008, p. 34).

Nos anos de 1970 e 1980, esse contexto se alterou com o surgimento no Brasil de
novos discursos sobre a Educagdo Especial pautados no “principio de normaliza¢dao”,
que previa que os alunos PAEE “deveriam ser educados num ambiente o mais normal
possivel, oferecendo a eles recursos materiais 0 mais proximo possivel dos demais
alunos”, evitando assim, sua ‘“segregacdo”. Nesse periodo, a “integracdo se constituiu
numa modalidade de atendimento da Educacao Especial” e aos poucos, alguns alunos
PAEE, segundo suas “capacidades™, passaram a ser integrados a educacdo regular.
Com essa “integragdo, esperava-se que 0 aluno, a partir da educagdo especial, se
tornasse competente o suficiente para acompanhar o ensino regular”. A escola, nessa
modalidade, “assume uma postura individualista ao se concentrar nas capacidades
pessoais” do aluno PAEE para se “adaptar ao cotidiano escolar”, ndo considerando suas
“diferencas individuais, sociais e culturais”; nesta modalidade, “transfere-se” para esses
alunos a “responsabilidade de adaptagdo ao modelo escolar” existente, “sem questionar
sua estrutura” (MIRANDA, 2008, p. 37-38).

Essas mudancas ocorridas na Educacdo Especial ndo se estenderam a Educacéo
Superior, que na década de 1980 ainda apresentava restrigdes de acesso a populacdo. A
quantidade de alunos PAEE que ingressava na Educacdo Superior era diminuta, devido,
ainda ao seu “nao acesso a educacao basica”. No ano de 1981, com a instituicado do

“Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia”, e no periodo de 1983 a 1992, da

7 Os alunos com deficiéncias leves (dificuldade de aprendizagem, distlrbio de comportamento,
deficiéncia mental leve) eram encaminhados para as classes especiais, onde recebiam apoio pedagdgico
especializado. Os alunos que apresentavam deficiéncias graves (deficiéncia moderada e severa,
deficiéncia maltipla) eram encaminhados para as escolas especiais.
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“Década das Nagdes Unidas para a Pessoa com Deficiéncia”, tiveram inicio os debates
sobre a exclusdo social e educacional vivenciada por essas pessoas. A partir desses
debates comecgou-se a apresentar alguma possibilidade de ingresso dos alunos PAEE na
Educac¢do Superior. Entretanto, com a auséncia das “adaptacGes necessarias nos
processos seletivos”, esse acesso continuou restrito e quando se efetivava, a
permanéncia do aluno era comprometida devido a existéncia de “barreiras
arquitetonicas, atitudinais e de aprendizagem” (BRITO; QUIRINO; PORTO, 2013, p.
17).

Apesar da Constituicdo Federal, em 1988, ja ter definido, no artigo 205, a educagéao
“como um direito de todos e dever do Estado e da familia”, no artigo 206, inciso I, que
o ensino deveria ter como um dos seus principios a “igualdade de condig¢des para O
acesso e permanéncia na escola”, e no artigo 208, inciso III, a realizacdo do
“atendimento  educacional  especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), a realidade na Educagdo
Superior no Brasil somente sofreu algumas mudancas na decada de 1990 com a criacdo
das Instituicdes privadas. Com o elevado nimero de vagas oferecido nestas Instituicdes,
uma “populac¢do maior e mais variada”, anteriormente segregada, constituida por alunos
das camadas mais pobres, negros e os alunos PAEE, passou a ter maior possibilidade de
acesso a este nivel de ensino (FERRARI; SEKKEL, 2007, p. 640). No entanto, a
existéncia daquelas “barreiras arquitetonicas, atitudinais e de aprendizagem” ainda
comprometia a permanéncia dos alunos PAEE nestas Instituicdes (BRITO; QUIRINO;
PORTO, 2013, p. 17).

Ainda nos anos de 1990, a Educacdo Superior no Brasil sofreu influéncias com o
surgimento dos movimentos em defesa da educacgéo inclusiva e, a partir disso, inicia-se
0s debates sobre a inclusdo na Educacdo Superior, que apontavam maior possibilidade,
ndo apenas de acesso, mas de permanéncia de toda aquela populagéo historicamente
segregada deste nivel de ensino, dentre eles os alunos PAEE (MENDES; BASTOS,
2016, p. 191). Esses movimentos eram pautados no “paradigma da inclusdo”, que
contrario ao “processo de integragdo”, previa, no ambito educacional, a inser¢do de
todos os alunos na escola e no processo educativo, a partir do reconhecimento da
“existéncia de inimeras diferengas (pessoais, linguisticas, culturais, sociais etc.)”. Tal

reconhecimento aponta a “necessidade de mudanga do sistema educacional”, que, “na
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realidade, ndo se encontra preparado para atender a essa clientela” e sua diversidade
(BUENO, 1999 apud MIRANDA, 2008, p. 39)8.

Com o surgimento desse “novo paradigma”, houve, durante os anos de 1990, a
elaboracdo de diversos documentos que apontavam a criacdo de uma educacgdo
inclusiva, tais como a “Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos” (1990) e a
“Declaragao de Salamanca” (1994), que “[...] previa providéncias para criangas, jovens
e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino”.
Diante de sua concordancia com esses documentos, o Brasil assumiu o “compromisso
pela construgdo de um sistema educacional inclusivo”, ocasionando “transformagoes”
no sistema até entdo existente e, consequentemente na “legislacao para a educagdo”. A
promulgacao da “Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n® 9394/96”, ¢ um
desses exemplos, pois, além de perpassar todos os niveis de ensino, ela dedicou o
Capitulo 1V a Educagdo Superior e o Capitulo V a Educacdo Especial (FERRARI;
SEKKEL, 2007, p. 641).

Quanto a criacdo de uma educacdo inclusiva na Educacdo Superior, houve na
década de 1990 a “Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Superior” (1998), que
apresentou como uma de suas ideias principais que “o acesso aos estudos superiores
serd igual para todos” (CASTANHO; FREITAS, 2006, p. 97). No que tange,
especificamente, a inclusdo dos alunos PAEE neste nivel de ensino, em 1996, o Aviso
Circular n. 277 MEC/GM, dirigido aos Reitores das Instituicdes de Ensino Superior®
(doravante IES) solicitava a “execu¢do adequada de uma politica educacional” diante da
“necessidade de ampliacdo do acesso” desses alunos a Educacao Superior, “propondo
atencdo das Universidades em trés aspectos: na elaboracdo do edital do concurso de
vestibular, no momento da realizacdo das provas e no processo de correcio das provas”
(MEC, 1996).

Anache, Rovetto e Oliveira (2014, p. 301) ainda destacam que, 0 Ministério da
Educacao (doravante MEC) considerando o disposto na Lei n°® 9.131/95, na Lei n°
9.394/96 e no Decreto n°® 2.306/97, determinou que fossem “incluidos os instrumentos
destinados a avaliar as condigdes de oferta de cursos superiores”, visando sua

“autorizacdo e reconhecimento, para fins de credenciamento” das IES, bem como para

8 BUENO, J. G. S. Criancas com necessidades educativas especiais, politica educacional e a formagéo de
professores: generalistas ou especialistas? Revista Brasileira de Educacéo Especial, v. 3, n. 5, p. 07-26,
1999.

% A expressdo “Instituicdes de Ensino Superior”, representada pela sigla “IES”, se refere as instituicdes
publicas e privadas deste nivel de ensino.
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sua “renovagdo”, exigindo, os requisitos necessarios para assegurar aos alunos PAEE a
“mobilidade ¢ utilizagdo de equipamentos ¢ instalagcdes” presentes nessas Instituicoes,
para garantir sua acessibilidade a Educacdo Superior.

Segundo Miranda (2008, p. 40), mesmo diante da legislacdo produzida nos anos de
1990 e 2000, ¢ preciso considerar que a “efetivagao” de uma educagdo inclusiva ndo
ocorre somente por “meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas
regulares a aceitarem” todos os alunos, mas somente se a “escola estiver preparada para
trabalhar com os alunos que chegam até ela, independentemente de suas diferencas ou
caracteristicas individuais”, apresentando condigfes para um acesso e permanéncia de
qualidade, a partir da organizacdo do trabalho pedagdgico e das acdes docentes. Para
tanto, a escola precisa de “uma transformacgédo radical, pois cabera a ela adaptar-se as
condicgdes dos alunos, ao contrario do que acontece hoje, quando os alunos € quem tem
que se adaptar a escola” (MIRANDA, 2008, p. 40).

Além disso, cabe aos Sistemas de Ensino organizar condi¢cbes que garantam o
acesso a todos os “espagos, recursos pedagdgicos e de comunicacdo” existentes nas
Instituicbes Educativas possibilitando que a aprendizagem seja garantida a todos os
alunos igualmente, efetivando sua permanéncia nestas Instituicdes (CAMPQOS, 2011, p.
02). Na Educagdo Superior, essa necessaria organizagdo tem sido largamente discutida
na atualidade, segundo Mendes e Bastos (2016, p. 191). A busca de “ampliagdo do
acesso” as IES, pela “garantia das condi¢des de acessibilidades fisicas e metodologicas”
e de um “ensino de qualidade” para todos, que “assegure sua permanéncia” nestas
Instituigdes, tem sido um dos seus “grandes desafios”.

No que tange especificamente ao acesso de alunos PAEE na Educagdo Superior,
alguns trabalhos (ROCHA; MIRANDA, 2009; BRITO; QUIRINO; PORTO, 2013;
ANACHE; ROVETTO; OLIVEIRA; 2014; MENDES; BASTOS, 2016) revelam que
houve um crescimento das matriculas desses alunos nas IES durante os anos 2000,
entretanto, esse crescimento ainda é pequeno se comparado a quantidade das demais
matriculas neste nivel de ensino. E importante destacar também que a maioria das
matriculas dos alunos PAEE esté nas InstituicGes privadas e seu acesso as Instituicdes
publicas € menor. Esse aumento do acesso de alunos PAEE a Educacdo Superior se
deve ao fato de que algumas Instituicdes vém desenvolvendo “a¢des importantes”
durante o processo de selecdo, tais como as “provas ampliadas para pessoas com baixa

visd0” e as “bancas especializadas”, que possuem, por exemplo, “professor intérprete
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para surdos”, o que contribui para viabilizar o acesso destes alunos a este nivel de
ensino (MENDES; BASTOS, 2016, p. 192-193).

Alguns programas governamentais também se constituem como facilitadores do
acesso de alunos PAEE na Educacdo Superior. Um exemplo é o Programa Incluir
(Programa de Acessibilidade na Educacao Superior), criado em 2005, desenvolvido pela
Secretaria da Educacao Superior (SESU) e pela extinta Secretaria de Educacéo Especial
(SEESP) criada pelo MEC, que tem “como objetivo promover o cumprimento dos
requisitos legais de acessibilidade” garantindo aos alunos PAEE “o acesso as
Instituicbes Federais de Ensino Superior, a partir da criacdo dos nucleos de
acessibilidade” (ANACHE; ROVETTO; OLIVEIRA, 2014, p. 302).

Contudo, segundo Ferrari e Sekkel (2007, p. 642), as “praticas educacionais
voltadas a inclusdo” na Educacdo Superior ainda s@o “escassas” e, em muitos casos, elas
se configuravam apenas por meio de “a¢des afirmativas” como as cotas sociais e raciais
voltadas principalmente para a “inclusao das camadas mais pobres da populacao ou para
estudantes negros” e, nesse caso, os alunos PAEE “somem de cena”. Como afirmam
Anache, Rovetto e Oliveira (2014, p. 301), é dificil encontrar alunos PAEE que
concluem seus estudos na Educacdo Superior e que possuem “condi¢des
socioecondmicas e culturais mais favoraveis para removerem as barreiras existentes”.

Para tanto, como afirmam Mendes e Bastos (2016, p. 192-193), o processo de
inclusdo de alunos PAEE na Educagdo Superior requer que as IES e os governos
oferegam, ndo apenas “acdes afirmativas” e programas que garantam seu acesso a esse
nivel de ensino, mas também os “recursos necessarios” para constitui¢do de “praticas
educacionais inclusivas”, que contribuam para a constru¢ao de uma educagao inclusiva,
garantindo seu aprendizado e permanéncia nestas InstituicGes, rompendo, assim, as
“barreiras programaticas e atitudinais” existentes. A formagdo continuada de
professores para o exercicio da docéncia, e o oferecimento do Atendimento Educacional
Especializado (doravante AEE) aos alunos PAEE, sdao dois exemplos desses “recursos”.

Segundo o Decreto n° 7.611/11° o AEE se constitui como “servigos de apoio
especializado” que visam “eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdao” dos alunos PAEE. No artigo 5°, paragrafo 3°, deste Decreto, o AEE deve
ser ofertado nas salas de recursos multifuncionais (SRMs), caracterizadas como

“ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos”.

10 Este Decreto revogou a antigo Decreto n° 6.571/08 que dispunha sobre o AEE.
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Sobre o AEE na Educacdo Superior, esse Decreto, em seu artigo 5°, menciona a
“estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais”, com o apoio
técnico e financeiro prestado pela Unido “aos sistemas publicos de ensino dos Estados,
Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes comunitérias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos” (BRASIL, 2011).

Para Anache, Rovetto e Oliveira (2014, p. 303), o AEE é recente na Educacgéo
Superior, devido ainda ao pequeno contingente de alunos PAEE que chegam a esse
nivel de ensino. De acordo com Alcoba (2008 apud ANACHE; ROVETTO;
OLIVEIRA, 2014, p. 304)!!, o AEE “deve integrar a infraestrutura basica da
Universidade”, como sua “biblioteca ou os laboratorios de informatica”. Todos os
espagos “deveriam disponibilizar recursos adaptados” que possibilitassem a todos os
alunos a convivéncia social e o aprendizado.

Segundo Pacheco e Costas (2006, p. 157), a inclusdo de alunos PAEE na Educacéo
Superior ainda “requer medidas que facilitem e auxiliem a concretizacdo desse
processo”, tais como: “a formagdo continuada de professores, a producdo e adequagao
de recursos pedagdgicos, a assessoria psicopedagogica, a adaptacdo do curriculo e a
reflex@o de todos os envolvidos no processo educativo”, além da “criacdo de comissdes
ou nucleos na propria instituicdo responsaveis pelo desenvolvimento de acbes que
propiciem a inclusao”.

A auséncia de formacg&o continuada para os professores das IES dificulta a criagao
de uma “pratica educacional inclusiva”, impondo barreiras a permanéncia dos alunos
PAEE na Educacdo Superior, além de despertar, por vezes, nestes profissionais
“sentimentos de ansiedade e rejei¢do” ao ter que, em algum momento de sua trajetoria,
desenvolver um trabalho com estes alunos em sala de aula. Por essa razéo, esses
professores “precisam compreender que todos os individuos apresentam caracteristicas
distintas” e que, portanto, eles “precisam estar capacitados para atender todos os alunos”
(PACHECO; COSTAS, 2006, p. 165).

Por ser a inclusdao na Educagdo Superior uma “discussdo recente”, ela exige do
professor das IES “ag¢des pautadas ndo s em politicas publicas como também numa
pratica reflexiva”. Para Perrenoud (2002, p. 47), a “préatica reflexiva deve constituir as

bases de uma analise metodica, regular, instrumentalizada, serena e causadora de

1 ALCOBA, S. A. C. Estranhos no ninho: a inclusdo de alunos com deficiéncia na Unicamp. 2008. 231
f. Tese (Doutorado em Educagdo Especial) - Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, SP, 2008.
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efeitos”, que ndo se limita “ao bom senso e a experiéncia pessoal”. Para a realizac¢do de
seu trabalho, o professor necessita de “saberes que nao pode reinventar sozinho”, mas
somente a partir da reflexdo. Nesse processo, também ¢ “necessdrio reconhecer o
professor e valorizd-lo enquanto ser inacabado” e “ressignificar os processos
educativos, admitindo uma formacéo reflexiva”. Para Castanho e Freitas (2006, p. 96),
“apontar caminhos para a mudanca” na “pratica pedagogica dos professores que atuam
no Ensino Superior” e no “projeto de organizacao das IES ¢ premente” para favorecer as
“politicas de inclusdo neste universo”.

A partir dessas questfes apresentadas, a bibliografia consultada aponta que o
processo de inclusdo de alunos PAEE na Educacdo Superior encontra-se em estagio
inicial. Apesar da ampliacdo do acesso, 0s recursos para garantia da permanéncia, como
a existéncia de uma “pratica educacional inclusiva”, que configure uma educacgdo
inclusiva, ainda sdo inexistentes em muitos casos, contribuindo para a ndo efetividade
desse processo. Partindo do contexto alvitrado, realizamos uma pesquisa com o objetivo
investigar o trabalho desenvolvido por uma professora com uma aluna surda em uma
sala de aula comum, do curso de Pedagogia de uma IES, a fim de verificar como vem

ocorrendo o processo de incluséo desta aluna.

Método

Com uma abordagem qualitativa, esta pesquisa se constitui como um estudo de
caso, que ‘“consiste na observagdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
tinica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico” (ANDRE, 2005 apud
ALMEIDA; SILVINO, 2010, p. 04)*2. Um caso é “uma unidade especifica, um sistema
delimitado cujas partes sao integradas” (STAKE 2000 apud ALVES-MAZZOTTI,
2006, p. 640-641)",

Para coleta de dados foi utilizada uma entrevista semiestruturada, elaborada por
nés pesquisadoras, composta por treze questdes abertas. Diante do objetivo desta
investigacdo, a referida entrevista foi realizada com uma professora do curso de
Pedagogia, de uma IES localizada no estado de Goias. Essa profissional trabalhou 35
anos na Educacio Basica, e atua no Ensino Superior a 20 anos. E graduada em

Pedagogia, Mestre em Educacdo e esta cursando Doutorado, também em Educacéo.

12 ANDRE, M. Etnografia da préatica escolar. Campinas: Papirus, 2005.
13 STAKE. R. E. Case studies. In: DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. Handbook of qualitative research.
London: Sage, 2000.
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Atualmente, trabalha, em uma das turmas do mencionado curso com uma aluna surda,
de 22 anos, que esta cursando o sétimo semestre.

Para a analise e discussé@o dos resultados obtidos com esta entrevista, utilizou-se
o método de andlise de contetido, concebido como uma “[...] ferramenta para a
compreensdo da construcdo de significado que os atores sociais exteriorizam no
discurso” (BARDIN, 1994 apud SILVA; GOBBI; SIMAO, 2004, p. 73-74)'. Tais
resultados e discussfes sdo apresentados nas seguintes categorias: a) ldentidade
profissional; b) Trabalho docente e inclusdo; ¢) A IES e o processo de inclusdo; e d) A

relagdo docente — instituicdo — familia.

Analise dos resultados e discussédo

Algumas questdes que constituem a entrevista serdo discutidas nas categorias
expostas a seguir. Nesta secdo, a docente entrevistada serd identificada pela letra “P”,

para a garantia de seu anonimato.

a) ldentidade profissional.
Esta categoria abarca a questdo 1 da entrevista, que questionava a docente — o que é

para vocé ser professor(a)?

Sou professora por op¢do e vocagdo. Ser professora € para mim a
construcdo de uma carreira profissional na qual temos desafios e
alegrias constantes. Trabalhamos sempre com algo novo. Ser
professor é contribuir para o crescimento do ser humano e para isso
devemos estar atentos as mudancgas e as necessidades e demandas que
surgem na sociedade (Professora “P”, 2016).

Para Campos (2008 apud BEJA; REZENDE, 2014, p. 159)%°, essa
“representacao social da docéncia” ligada ao “dom e a vocagao” trazida, muitas vezes,
pelos proprios profissionais e pela sociedade, esta diretamente relacionada ao “processo
de construcdo da identidade docente”. Entretanto, tal identidade “ndo pode ser
compreendida como algo inexordvel ou que possa ser adquirido, mas sim como um
espaco de conflitos e embates, como um processo de construcdo situado sécio-

historicamente”, que envolve a “reelaboracdo continua dos significados sociais da

profissdo”. Esse processo ainda envolve a “adesdo a determinados principios e valores,

14 BARDIN, I. Andlise de contetido. Lishoa: EdicBes Setenta, 1994.
15 CAMPOS, J. R. Era um sonho de crianca: a representacédo social da docéncia para os professores do
municipio de Queimadas - PB. Dissertacdo (Mestrado), Natal, UFRN, 2008.
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pela acdo e pela autoconsciéncia”, pois € no “processo de reflexdo sobre a sua pratica
que o professor vai construindo a sua identidade” (NOVOA, 2007 apud BEJA;
REZENDE, 2014, p. 159)*°.

Como afirma a professora “P”, vivemos em uma sociedade em constante
mudanga, marcada pela diversidade humana, e o professor, que atua na formagéo do ser
humano, enfrenta a cada dia novos desafios. Um “desafio” constante, segundo Miranda
(2008, p. 42), ¢ aquele “colocado pela proposta da escola inclusiva”, que assinala a
necessidade de desenvolver uma “pratica educacional inclusiva” na sala de aula comum
que atenda as necessidades educacionais de todos os alunos, dentre eles, os alunos
PAEE, permitindo que todos tenham acesso ao conhecimento, garantindo seu

aprendizado, desenvolvimento e crescimento.

b) Trabalho docente e inclusédo (questdes discutidas: 2, 3, 4, 6, 8 e 11).

Quando indagada sobre sua reacdo ao saber que teria uma aluna com deficiéncia
em sua turma, a Professora “P” expds que sua “reacéo foi de tentar atender a aluna em
suas dificuldades e oferecer condigdes para o sucesso dela na disciplina e durante todo o
curso”. Mesmo nao recebendo nenhuma informagao sobre essa aluna, a Professora “P”
relata: “Busquei resolver e atender as necessidades da aluna por conta propria e com os
conhecimentos adquiridos no curso de graduagdo (Pedagogia) na minha formacéo
inicial e no curso de P6s-Graduagdo Lato Sensu em Psicopedagogia”.

As respostas da Professora “P” demonstram uma postura contraria ao que afirma
Miranda (2008, p. 42), de que “parte dos professores” devido a “auséncia de formagao”
e da “ndo-problematizagdo do assunto” apresentam ‘“‘grande resisténcia” perante o
“desafio” que o processo de inclusdo educacional apresenta; mesmo sem receber
informacgdes sobre a aluna, sua defici€éncia e possiveis necessidades, a Professora “P”
demonstra em sua fala disposicao e iniciativa para atender as necessidades dessa aluna e
garantir sua permanéncia e concluséo satisfatoria no curso.

Entretanto, como afirma Prieto (2006, p. 57), para tal garantia é necessario que
os sistemas de ensino oferecam “formacgdo continuada ao professor” para que este seja
“apto a elaborar e implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as
caracteristicas de todo os seus alunos”. Ainda segundo Perrenoud (2002, p.47), os
professores precisam assumir “uma pratica reflexiva”, contudo, essa pratica “ndo pode

limitar-se ao bom senso e a experiéncia pessoal”; para a realiza¢ao de seu trabalho, o

16 NOVOA, A. Vida de professores. 22. Ed. Porto: Porto Editora, 2007.
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professor necessita de reinventar saberes a partir da reflexdo, “que devera estar
assentada de forma em que haja uma cultura no ambito das ciéncias humanas”. Para
Castanho e Freitas (2006, p. 98), no “Ensino Superior a pratica docente” com alunos
PAEE “necessita de agdes compartilhadas™ entre os professores, que sejam “capazes de
lhes orientar” na “formacao de sujeitos, valorizando a diversidade”.

A fala da Professora “P”, quando questionada sobre a presenga de alunos PAEE
na classe comum, revela exatamente essa consciéncia da necessidade de uma “formacao
continuada aos professores” para que eles possam, de fato, desenvolver um trabalho que

atenda as necessidades educacionais desses alunos; eis o que ela diz:

Considero a classe comum o lugar para esse aluno, mas acredito que
seja necessario mais e melhor formacdo dos docentes e de apoio
técnico e pedagdgico especializado, para oferecer condicGes de
aprendizagem a essas pessoas. Ndo podemos deixa-los incluidos no
sistema e excluidos do conhecimento (Professora “P”, 2016).
Segundo Prieto (2006, p. 58-59), os “conhecimentos” sobre os alunos PAEE
“nao podem ser de dominio apenas de alguns ‘especialistas’, e sim apropriados pelo
maior nimero possivel de profissionais da educa¢do”, dentre eles, principalmente o
professor. Para tanto, “¢ essencial” a “formulacao de politicas para a continuada
formagdo” dos professores pelos “sistemas de ensino”. Além de tal formagao, a incluséo
de alunos PAEE no Ensino Superior “requer medidas que facilitem e auxiliem a
concretizagao desse processo”, como “a produgdo e adequacao de recursos pedagdgicos,
a assessoria psicopedagogica, a adaptacdo do curriculo e a reflexdo de todos os
envolvidos no processo educativo”, bem como a “criagdo de comissdes ou nucleos na
prépria instituicdo responsaveis pelo desenvolvimento de acbes que propiciem a
inclusao” (PACHECO E COSTAS, 2006, p. 157).
Em suas respostas, a Professora “P” apresenta uma visao favoravel ao processo

de inclusdo educacional dos alunos PAEE. Segunda ela,

A inclusdo é um direito dos alunos com deficiéncia e a escola precisa,
cada vez mais, buscar formas de oferecer condi¢fes para que essas
pessoas se desenvolvam plenamente conforme suas capacidades
individuais. Penso que a inclusdo ndo sera verdadeiramente efetivada
por meio da Lei, mas que a Lei garante a inclusdo na Instituicéo e
cabe aos profissionais da educacdo garantir a inclusdo por meio da
aprendizagem dos conteudos e das atividades desenvolvidas no
espaco escolar (Professora “P”, 2016).
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Assim como a Professora “P”, Mendes ¢ Bastos (2016, p. 197) afirmam que,
“apesar de respaldo legal, existem muitos desafios a serem enfrentados para a
concretizagdo da inclusdo nas IES”, pois a legislagdo ¢ “necessaria para nortear o
trabalho pedagdgico, mas ndo podemos considerd-la suficiente para garantir aos
estudantes a graduagdo”. Para Moreira (2005, p. 43), os aparatos legais, “sem duvida,
sdo importantes e necessarios para a inclusdo no Ensino Superior brasileiro, muito
embora, por si S0 ndo garantam a efetivacdo de politicas e programas inclusivos”. A
existéncia de uma “educagdo que prime pela inclusdo” requer “investimentos em
materiais pedagdgicos, em qualificacdo de professores, em infraestrutura adequada para
garantir acesso e permanéncia e estar atento a qualquer forma discriminatoria”. Para
Miranda (2008, p. 41), a “inclusdo so6 se efetivard se ocorrerem transformagoes
estruturais no sistema educacional”.

Apesar do trabalho realizado pela Professora “P” ser pautado em sua formagao
inicial e em Psicopedagogia, e nas prdprias iniciativas, sem o respaldo de uma formacao
continuada, ela considera que a aprendizagem da aluna surda presente em sua sala de
aula ¢ satisfatoria “pelos resultados obtidos”. Essa aluna, que faz leitura labial e uso da
Lingua Brasileira de Sinais (doravante LIBRAS) para se comunicar, ‘“consegue
acompanhar a turma nas atividades da sala de aula, nas avaliacBes e producdes escritas e
nas apresentacdes de trabalhos orais”. Ainda segundo essa docente, “ndo fizemos
adaptacoes” (se referindo a adaptagdes fisicas e curriculares), pois a aluna “tem a sua
disposicdo um intérprete que a auxilia nas atividades tedricas e préaticas e na medida do
possivel nos professores tentamos estabelecer o didlogo com ela”.

Segundo Mendes e Bastos (2016, p. 198), para a efetivacdo de uma pratica
educacional inclusiva que propicie a existéncia de uma educagdo inclusiva, o0s
professores das IES precisam ‘“considerar as diferencas linguisticas e as necessidades
especificas de aprendizagem” dos alunos surdos. E necessario “reorganizar as
estratégias de ensino” para que estes alunos tenham acesso ao conhecimento. As
“dificuldades de leitura e escrita” enfrentadas por eles “acabam desviando sua energia e
atencdo na constru¢do de conhecimentos”, por isso, € preciso “direcionar a
aprendizagem aquilo que tenha aplicabilidade no dia a dia”, a fim de lhes “proporcionar
um nivel razodvel de compreensdo dos acontecimentos e o desenvolvimento de
habilidades sociais e profissionais” (VIROLE, 2005 apud BISOL; VALENTINI,
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SIMIONI; ZANCHIN, 2010, p. 151)Y". Além disso, segundo Fernandes (2008, p. 03),
0s professores precisam reconhecer a “situac¢do bilingue” em que os alunos surdos estdo
inseridos, que prevé a LIBRAS como primeira Lingua para se comunicar oralmente e a
Lingua Portuguesa como segunda Lingua, para a escrita. A garantia dessa “situacdo” ¢é
essencial para que nao haja somente uma “pseudo-inclusao” destes alunos.

Nessa reorganizacdo do ensino, € importante que o professor reconheca,
portanto, o “direito” que os alunos surdos t€ém de “comunicar-se por lingua de sinais”,
garantido pelo Decreto n® 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, em seu
Capitulo 1V, artigo 14, §1°, inciso I, alinea ¢, o “ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas” (BRASIL, 2005). Mendes e Bastos (2016, p. 199)
ainda alertam sobre o papel do intérprete, ja que em algumas Institui¢cdes “transfere-se a
responsabilidade de aprendizagem” do aluno surdo para este profissional. Entretanto, “a
orientagéo da Instrugdo 003/2012, que estabelece as normas para a atuagéo do tradutor e
intérprete de Libras/Lingua Portuguesa-TILS”, dispde que “esse profissional tem a
funcdo de oferecer suporte pedagdgico a escolarizagdo de alunos surdos” pela sua
“mediacdo linguistica” com os “demais membros da comunidade escolar”; porém, a
“responsabilidade pela aprendizagem do estudante surdo é dos professores das
disciplinas”.

Assim, mesmo a aluna surda apresentando bons resultados nos estudos e tendo o
auxilio do intérprete, cabe a Professora “P”, em conjunto com os demais professores
dessa aluna e com a IES, refletir sobre possiveis “adaptacdes curriculares”, sobre a
reorganizacdo das estratégias de ensino, partindo sempre do reconhecimento da
“situacdo bilingue” em que esta aluna esta imersa, a fim de garantir-lhe o acesso ao
conhecimento e atenuar as dificuldades que possam existir durante o processo de

aprendizagem.

c) A IES e o processo de inclusdo (questdes discutidas: 5, 7, 12 e 13).

A respeito dos “recursos necessarios” para a inclusdo de alunos PAEE na
Educacao Superior, como explicitado na introducdo deste artigo, foi possivel identificar,
nas respostas dadas pela professora, que a gestdo da IES em que atua, “tomou
providéncia para a contratacdo de um intérprete para a aluna” tanto no processo seletivo
quanto ap0s sua aprovacdo e ingresso nessa Instituicdo para a realizagdo do curso de
Pedagogia, 0 que se constitui, segundo Mendes e Bastos (2016, p. 192-193), em “a¢des

17 VIROLE, B. Adolescence et surdité. 2005.
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importantes” para viabilizar o acesso de alunos PAEE na Educagdo Superior. Para
Miranda (2006, p. 6), nao podemos esquecer que todo aluno surdo “deve ter um
intérprete em LIBRAS” na Instituicdo em que estuda.

Segundo a professora “P”, a IES em que atua também oferece em sua matriz
curricular trés disciplinas que tratam especificamente da Educagdo Especial: “Temos as
disciplinas ‘Educacdo Especial e Inclusdo’, ‘Educacao e Diversidade’, que trabalha a
relevancia do professor considerar a diversidade no processo educativo, ¢ ‘LIBRAS’”.
No que se refere a esta Gltima disciplina, tal instituicdo tem cumprido o que dispde o
Decreto n° 5.626/05, artigo 3°, que prevé que a “Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior”. Dentre estes cursos, 0 8§1° deste artigo faz
mencao ao curso de Pedagogia.

Entretanto, segundo a Professora “P”, nessa IES a aluna surda nao recebe o AEE:

A aluna, ndo tem esse atendimento, e penso que também ndo
necessita. Ela tem muita independéncia intelectual e fisica. E uma
pessoa que, mesmo com a deficiéncia, tem agilidade e inteligéncia na
solucédo de seus problemas praticos e académicos. Ela est& cursando o
sétimo semestre, ultimo ano do curso de pedagogia (Professora “P”,

2016).

Mesmo sendo reconhecido pelo Decreto n°® 7.611/11, em seu artigo 5° a
“estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas institui¢cdes federais”, o oferecimento do
AEE no Ensino Superior, como afirmam Anache, Rovetto e Oliveira (2014, p. 303), é
recente, ainda sendo oferecido em poucas IES. Contudo, ha também por parte dessas
instituicbes uma constante busca por oferecer outros recursos que contribuam para
derrubar as “barreiras fisicas, metodologicas e programaticas™ ainda existentes, a fim de
viabilizar o acesso, a permanéncia e a conclusdo de cursos superiores por alunos PAEE,
e assim efetivar o processo de inclusdo desses alunos na Educagdo Superior. Tal
afirmacao também ¢ trazida pela Professora “P” em sua fala: “Acredito que as
instituicOes educativas estdo melhorando cada vez mais o atendimento de alunos com
deficiéncia”. Tal instituicdo “¢ lugar de todos e ¢é necessario oferecer condigdes de

aprendizagem e sucesso para todos os seus alunos” (Professora “P”, 2016).

d) A relagdo docente — instituicdo — familia (questao discutida: 10).
Quando questionada sobre seu contato com a familia da aluna surda e como os

familiares participam da escolarizagdo da filha, a Professora “P” relatou:
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Pelo que sei e percebo, essa aluna teve grande apoio da familia,
principalmente da méde; os pais sdo ouvintes. A mae tem contato
frequente com a coordenacdo do curso de pedagogia, que a filha
frequenta. Na familia, sdo duas meninas com essa deficiéncia, e as
duas conseguiram chegar ao Ensino Superior. A irma mais velha,
também foi nossa aluna e concluiu o curso de Pedagogia em 2013.
Percebemos que a mée tem muito conhecimento sobre a deficiéncia
delas e busca ajudar e solicitar de quem é de responsabilidade a ajuda
necessaria para as filhas se desenvolverem bem. A prépria mae
estudou e aprendeu LIBRAS e ensinou essa lingua as duas filhas. Esse
apoio da familia é muito importante e faz diferenca no
desenvolvimento de alunos com deficiéncia; quando os pais ndo
aceitam a deficiéncia do filho tudo se torna mais dificil, inclusive para

nos professores (Professora “P”, 2016).
Em sua fala, a professora “P” destaca o relacionamento proximo que a mae da
aluna surda mantém com a coordenacdo do curso de Pedagogia. Segundo Rocha e
Miranda (2009, p. 205), essa “sensibilizacdo de professores, coordenadores de curso, e
da familia tem sido exclusivamente” uma das causas da “permanéncia” dos alunos
PAEE nas IES. Para Reis (2010, p. 16-17), a “participagdo da familia ¢ uma necessidade
contemporanea, almejada por todos que fazem parte do contexto escolar. Lidar com
familias hoje, ¢ lidar com a diversidade”. A “familia e a escola sdo pontos de apoio e
sustentagdo ao ser humano”, assim, “quanto melhor for a parceria entre ambas, mais
positivos e significativos serdo os resultados na formagao do sujeito”. Essa importancia
da unido entre a familia e a Institui¢do Escolar também ¢ destacada pela Professora “P”

em sua fala.

Considerac0es finais

Apos verificar como ocorreu historicamente no Brasil o acesso e a permanéncia
dos alunos PAEE na Educacdo Superior e como esta se configurando seu processo de
inclusdo nas IES, o objetivo desta pesquisa foi investigar como vem se desenvolvendo o
trabalho de uma professora com uma aluna surda em uma sala de aula comum, no curso
de Pedagogia de uma IES. Os resultados obtidos com a entrevista realizada com esta
docente apontam que esta sendo garantido a essa aluna 0 acesso e a permanéncia nesta
Instituicdo, e, provavelmente, a concluséo de seus estudos, visto que ela esti no sétimo
semestre deste curso.

Como mostra a bibliografia consultada, tal situacdo pode ser considerada

positiva, pois esta garantia, principalmente no que tange a permanéncia de alunos PAEE
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na Educacdo Superior, ainda hoje se mostra insuficiente em muitos casos. Assim,
entende-se que o bom desempenho apresentado pela aluna surda em seus estudos esta
ligado a trés questdes: a) a estreita relacdo da familia com a IES e ao apoio familiar
recebido pela aluna, que contribuem tanto para a garantia de oferta dos recursos que sao
reconhecidamente direito seus, quanto para uma formagéo significativa; b) aos recursos
efetivamente oferecidos pela IES, desde seu ingresso até o momento, quando se
aproxima a conclusdo dos seus estudos; e c) a iniciativa da professora entrevistada ao
buscar, a partir de sua formacéo inicial e em Psicopedagogia, realizar um trabalho
voltado a atender as dificuldades desta aluna para garantir-lhe sucesso no curso.

Porém, mesmo diante dessa situacdo favoravel, ainda é possivel identificar nas
falas da professora a auséncia em seu trabalho de uma “pratica educativa inclusiva”, o
que impede, consequentemente, a constituicdo de uma educacéo inclusiva. Segundo a
bibliografia consultada, a efetividade do processo de inclusdo educacional requer o
desenvolvimento dessa pratica, uma vez que tal processo ndo implica apenas na
“presenca fisica” dos alunos, neste caso dos alunos PAEE, na sala de aula comum, mas
um trabalho educativo que atenda todas as suas necessidades educacionais especiais,
garantindo assim sua aprendizagem. Em relagdo ao aluno surdo, como alvitrado
anteriormente, ha a necessidade de uma reorganizagdo nas estratégias de ensino a partir
do reconhecimento da “situacdo bilingue” em que estes alunos estdo inseridos
(FERNANDES, 2008, p. 03).

Como visto, a construgdo dessa “pratica pedagogica inclusiva” requer nao
apenas a iniciativa e o reconhecimento do professor da importancia da inclusdo de
alunos PAEE na Educacdo Superior, e das diferencas e necessidades de todos os seus
alunos, como demonstrado pela docente entrevistada em suas falas, mas também o
oferecimento pelos sistemas de ensino de uma “formacdo continuada” a esse
profissional para que ele seja “apto a elaborar e implantar novas propostas e praticas de
ensino para responder as caracteristicas de todos os seus alunos” (PRIETO, 2006, p.

57).
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