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INTRODUCAO

Ao nos depararmos com os questionamentos acima, ficamos
pensando em uma resposta que fosse, pelo menos, plausivel de ser
dita. Mas jd sabfamos antecipadamente que niao conseguiriamos
encontrar com tanta facilidade algo que fosse realmente convincen-
te. Precisivamos responder a tais questdes, mas deveriamos levar
em consideragio o debate travado por alguns autores sobre a con-
digao dos educandos, dos educadores e sobre o quadro educacional
atuais.

Muito bem, nossa tarefa parecia se resumir numa tentativa
de responder aos questionamentos acima mediante as respectivas
contribui¢ées de Paulo Freire (2002), que defende a tese de que
“ensinar ¢ uma especificidade humana’; precisdvamos conside-
rar os postulados de Henry Giroux (2008), que vé o professor,
acima de tudo, como um intelectual; deveriamos ter em mente
os pressupostos tedricos levantados por Pablo Gentilli (2008) em
“Neoliberalismo e educagio: manual do usudrio”, que suscita a dis-
cussio acerca do processo de mercantilizagao da educagio e do pro-
cesso educativo, que, diante da politica neoliberal, foram transfor-
madas em simples produtos que sio trocados no mercado; havia
ainda de se considerar a discussdo sobre o processo de massificagao
da educagao trazida por José Esteve (1999), em “Mudangas sociais e
fungdo docente’.

Parecia fécil, mas alguns percal¢os se colocaram entre aque-
la pergunta e a sua possivel resposta. Vimos que nossa tarefa seria
muito mais drdua do que imagindvamos: primeiro, como respon-
der a tais questionamentos? Segundo, quais autores nos conduzi-
riam teoricamente para se chegar a uma resposta sensata? Terceiro,
como escrever algo que nao soasse pura demagogia, de um lado,
nem revolta ou conformismo, de outro? Ou seja, vimos que esti-
vamos num imenso e profundo abismo. Como responder a todos
esses questionamentos levando em conta todos esses fatores?

Tudo parecia perdido, mas uma porta se abriu em nossa fren-
te ap6s a leitura do texto “Melhorar a quantidade da educagio
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basica? As estratégias do Banco Mundial”, de Rosa Maria Torres
(1996). Vimos que este texto abriu um caminho para debatermos
de maneira bastante produtiva pontos importantes, nio apenas
sobre a atuagio do Banco Mundial nos sistemas educacionais de
vérios paises do globo, em especial dos paises em desenvolvimento,
mas abriria a possibilidade de discutir também assuntos importan-
tes sobre o papel e importancia da escola e do professor, tal como
pretendemos.

Escolhemos este caminho tedrico por acreditarmos que o tex-
to de Rosa Maria Torres também traz elementos importantes para
entendermos o processo de deterioracio do sistema educacional
brasileiro, tal como sugere Esteve. Assim, nosso ponto de partida
¢ o papel desempenhado pelo Banco Mundial frente a aplicagio e
gerenciamento de alguns postulados educacionais nos paises onde
ele atua.

O BANCO MUNDIAL E A MERCANTILIZACAO DA
EDUCACAO

O fato de ser uma grande fonte de financiamento, somado ao
fato de haver paises em que as suas propostas foram executadas
com algum éxito, fizeram com que o Banco Mundial se tornasse
uma das principais agéncias de assisténcia técnica em matéria de
educagao para os paises em desenvolvimento, transformando-
-se num importante referencial em pesquisa educativa no Ambito
mundial, sendo, inclusive, uma das maiores fontes de financiamen-
tos educacionais, do qual o Brasil, inclusive, é devedor e signatdrio.

Mas, se o Brasil, como tantos outros paises do globo, recebe
financiamento direto do Banco Mundial para ser aplicado em edu-
cagao, como explicar o descrédito e a degradagio do sistema educa-
cional brasileiro?

A elaboracio de uma primeira resposta deve levar em conta
que a atuacio e interferéncia do Banco Mundial na esfera educa-
cional ocorrem com mais vigor nos ‘chamados’ paises em desen-
volvimento. Mas havemos de nos deter a informacio de que os
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postulados educacionais aplicados em tais paises sao resultantes
de estudos em paises especificos, com especificidades diversas
daquelas encontradas onde tais postulados sio executados. Assim,
temos nitidamente que as propostas do Banco Mundial para a
melhoria da educa¢io nio levam em conta a diversidade de con-
textos e condi¢oes econdmicas, politicas, sociais educacionais,
culturais, etc., vivenciadas pelas nagdes para as quais estas pro-
postas sdo direcionadas.

Também ¢ alarmante saber que as politicas e estratégias edu-
cacionais propostas para todo um conjunto de ‘paises em desen-
volvimento’ foram, em sua maioria, pensadas em consonancia
com as realidades de algumas nagdes africanas, especificamente
dentro e para o contexto educacional dos paises que constituem
a Africa subsaariana, uma das regides mais empobrecidas do
mundo, cujos indicadores educacionais encontram-se relativa-
mente baixos.

Sobre este ponto, destacamos que hd, mais uma vez, uma poli-
tica do Banco Mundial em querer considerar também as nagoes
africanas como se fosse um dnico bloco homogéneo de paises com
caracteristicas idénticas. Novamente, as diferencas econémicas,
politicas, sociais e educacionais, mas, principalmente as diversida-
des culturais sio deixadas de lado durante o processo de elaboragao
das politicas educacionais.

Nesse interim, cabe ressaltar que a Africa é um continente com
57 paises e com diversas etnias e linguas. Atualmente, estima-se
que na Africa vivam mais de 800 milhées de pessoas, constituin-
do cerca de oitocentos grupos étnicos, cada qual com sua propria
lingua e cultura. S6 ao que se refere a lingua falada, acredita-se que
atualmente hd cerca de 1.500 idiomas locais, regionais e nacionais
com suas variantes lingiiisticas faladas no continente. As linguas
nacionais sio vinculadas as linguas das nagées européias, sendo
reconhecidas como “oficiais”.

Desta maneira, se ponderarmos que as propostas do Banco
Mundial nio podem ser aplicadas de maneira genérica nem para a
pluralidade de paises que constituem o continente africano, subse-
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quentemente, avaliamos que estas propostas sio igualmente inade-
quadas para as outras nagoes, onde o pacote de propostas é execu-
tado.

Ora, se avaliamos que as propostas do Banco Mundial nao
podem ser aplicadas de maneira homogénea para a diversidade
dos paises que comumente sao chamados de paises em desenvol-
vimento, de maneira andloga devemos também considerar que
as conclusées relativas a interferéncias ou a estudos do Banco
Mundial nos paises chamados desenvolvidos nio podem ser
estendidas também de maneira genérica para as outras nagoes do

globo.

Nesse sentido, a execucido das medidas indicadas pelo Banco
Mundial em paises com contextos diferentes daqueles em que
foram originadas as pesquisas pode impactar, de maneira negativa,
na qualidade e no alargamento dos sistemas escolares das nagoes
em processo de desenvolvimento. Isso acontece porque tais medi-
das podem nio atender as demandas educacionais especificas de
cada um desses paises. Além disso, hd de se considerar também que
tais medidas podem se apresentar ineficazes porque por mais que a
grande parte dos estudos nos quais estao fundamentadas as propos-
tas do Banco Mundial, e, de maneira semelhante, por mais que a
maioria das referéncias bibliogréficas mencionadas em suas publi-
cagoes refira-se aos paises do chamado terceiro mundo, a maioria
desses estudos e publicacoes ¢ de autoria de estudiosos e de institui-
coes de paises desenvolvidos.

Com isso, queremos dizer que parte da ineficiéncia das propos-
tas educacionais para os paises em desenvolvimento resulta da pou-
ca importincia que se d4 as referéncias, aos estudiosos e aos estudos
realizados nos paises para as quais sao pensadas as politicas educa-
cionais do Banco Mundial.

Os textos de Rosa Maria Torres e de Pablo Gentili, respectiva-
mente, dao margem para dizermos que o pacote de medidas pro-
posto pelo Banco Mundial ¢ elaborado em consonincia a 16gica
organizacional da andlise econémica das grandes empresas, onde
tudo é pensado de maneira a transformar o ambiente escolar num
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espago de producio e transmissio de determinado produto: a
educacio.

Tudo funciona como se nio faltassem escolas, mas sim escolas
melhores; como se ndo faltassem professores, mas inexistisse pro-
fessor qualificado; como se ndo faltassem recursos para o financia-
mento das politicas educacionais, e sim uma melhor redistribui¢ao
dos recursos jd existentes, enfim, de acordo com a proposta neoli-
beral, “[...] transformar a escola supde um enorme desafio geren-
cial” (GENTILI, 2008), como se tudo dependesse de uma nova

reestruturacao nas estratégias de gestao.

Nessa perspectiva, a escola funcionaria mal por ser mal geren-
ciada. Isto ¢, ela funcionaria mal porque ainda estaria sendo geren-
ciada por pessoas inaptas, ineficientes e incompetentes, e; segun-
do, ela funcionaria mal por ainda estar presa a expensas do Estado,
que, por meio da sua politica centralizadora e clientelista impede
que o mérito e a liberdade individual sejam eleitos como critérios
para a transformagao do sistema escolar “num verdadeiro mercado
educacional.”

Sob a 6tica neoliberal “[...] s6 esse mercado [...] pode promover
os mecanismos fundamentais que garantem a eficicia e a eficién-
cia dos servicos oferecidos: competigdo interna e o desenvolvimen-
to de um sistema de prémios e castigos com base no mérito e no
esforco individual dos atores envolvidos na atividade educacional.”

(GENTILI, 2008).

Entremeios, a relacio publico/privado se daria refor¢ando-se
o estimulo da escola privada para atender o excesso de deman-
da no ensino publico, assim, incita-se a ampliagio do ensino
privado em todos os niveis (bdsico, médio e superior), como
alternativa ou complemento a educa¢io ofertada pelo Estado,
mediante o financiamento de grupos privados. Portanto, a
légica neoliberal do Banco Mundial procura estabelecer parce-
rias entre o publico e o privado que tendem a aumentar o cres-
cimento do envolvimento do setor privado na educagio, com o
objetivo de diminuir os gastos do Estado com o ensino publi-
co, para que ele passe a custear apenas o ensino aos empobreci-
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dos, para que estes possam ter acesso, pelo menos, a educacio
bésica.

Como bem sugere Gentili (2008), a grande “[...] estratégia do
neoliberalismo consiste em transferir a educagao da esfera da poli-
tica para a esfera do mercado questionando assim seu cardter de
direito e reduzindo-a a sua condi¢io de propriedade.” Nesse sen-
tido, segundo Torres (1996, p.138) “[...] a relagao custo-beneficio
e a taxa de retorno constituem as categorias centrais a partir das
quais se define tarefa educativa, as prioridades de investimento, os
rendimentos, e a prépria qualidade.”

Sob esta ldgica, é forgoso dizer que a escola parece realmen-
te ser vista como uma grande empresa. Diante disso, a politica
educacional e a defini¢do das prioridades sio baseadas também
sob uma perspectiva puramente econdémica, que, aplicada a
educagio, realiza-se pela comparac¢io custo-beneficio que cada
um dos individuos e que o conjunto deles tem para com a

sociedade global.

Além disso, conforme Torres (1996, p.139), “[...] o modelo
educativo que nos propée o Banco Mundial ¢ um modelo essen-
cialmente escolar e um modelo com duas grandes auséncias: os
professores e a pedagogia.” De fato, o modelo de sistema educa-
cional proposto pelo Banco Mundial ¢ um modelo parecido com
o modelo juridico-administrativo dos grandes empreendimentos
econdmicos, configurados por varidveis quantitativas passiveis de
medicdo e de serem visualizados em boxplots, tabelas e graficos,
mas ¢ um modelo carente de aspectos especificamente ligados a
educagao.

O ensino, nesse contexto, fica resumido a quantidade de recur-
sos investidos em determinados insumos que podem interferir no
resultado daquilo que ¢ ensinado nas salas de aula. O professor ¢
visto como sendo mais um insumo e, a aprendizagem:

E vista como o resultado previsivel da presenca (e eventu-
al combinacio) desses insumos. Cada insumo se valoriza em
separado e ¢é priorizado ou nao em virtude de duas questoes:
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sua incidéncia sobre a aprendizagem (segundo estudos empi-
ricos que mostrariam tal incidéncia) e seu custo. (TORRES,

1996, p.140).

J& ao que se refere 2 infra-estrutura das escolas, temos que ela
nao ¢ mais considerada um insumo tao importante, seja em termos
de acesso, seja em termos de qualidade. A recomendagao ¢ de que
as escolas encontrem parceiros para suprirem possiveis custos neste
item. Assim, recomenda-se compartilhar custos com as familias e
comunidades; fazer multiplo uso dos locais escolares, incluindo af a
realizago de aulas em vérios turnos; e, por fim, fazer a manutengio
adequada da infra-estrutura escolar existente.

Neste ponto caberia ainda pensarmos no processo de massifica-
¢ao descrito por Esteve. Para este autor, o aumento no nimero de
alunos nas salas de aula e a passagem de um sistema de ensino de
elite para um sistema de ensino de massas nao implicam apenas em
problemas quantitativos, implica também em problemas qualitati-
vos. Segundo Esteve (1992, p.100):

Para além de saber a matéria que leciona, pede-se ao professor
que seja facilitador da aprendizagem, pedagogo, eficaz, organi-
zador do trabalho em grupo, e que para além do ensino, cuide
do equilibrio psicolégico e efetivo dos alunos, da integracio
social e da educagdo sexual, etc; a tudo isto pode somar-se a
atengio aos alunos especiais integrados na turma.

Segundo Giroux (2008), acrescente-se ainda:

A tendéncia de reduzir os professores ao sztus de técnicos
especializados dentro da burocracia escolar, cuja funcio, entao,
torna-se administrar e implementar programas curriculares,
mais do que desenvolver ou apropriar-se criticamente de curri-
culos que satisfacam objetivos pedagdgicos especificos.

Sao sob estes pardmetros que as propostas educacionais para a
educagio bdsica de um conjunto tao variado de paises sio defini-
das. Prioriza-se o livro diddtico em detrimento do conhecimento
do professor, valoriza-se a capacita¢do em servico em contraponto a
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formacio inicial do professorado, institui-se com mais freqtiéncia o
uso de livros diddticos em contraposigdo a biblioteca escolar. Esses
pontos deixam transparecer que, assim como ocorre no arranjo ins-
titucional das grandes empresas, a escola passa a se organizar em
funcio da relagio custo-beneficio apresentada por cada um dos
insumos ligados a educagio.

O PROFESSOR INTELECTUAL

Diante de tal estado de coisas, perde-se de vista a percep¢io
do professor como intelectual. Esquece-se que a atividade docente
consiste num exercicio de transformagio que combina a reflexdo e
a prética académica a servigo dos alunos, para que estes consigam,
pelo menos, visualizar a possibilidade de serem cidadaos pensantes
e ativos.

Desta maneira, a persisténcia das estratégias do Banco Mundial,
orientadas sob a perspectiva econdmica, tem gerado poucos bene-
ficios e dificultado os avangos da pesquisa educativa ¢ das cién-
cias afins as modernas concepgoes e teorias da aprendizagem.
“Predomina a visao da educagio como um campo sem especifici-
dade, sem antecedentes nem histdria, 6rfao de tradicio tedrica e
discussao pedagdgica, no qual confluem e interatuam insumos ao
invés de pessoas, resultados ao invés de processos, quantidades ao

invés de qualidades.” (TORRES, 1996, p. 141).

Se boa parte dos profissionais que tem opinado sobre educagio
sao realmente pessoas que carecem de conhecimentos e de expe-
riéncia necessdrias para lidar com os campos sobre os quais estdo
se pronunciando e decidindo, quais sejam: a educagio bdsica, o
ensino e a aprendizagem em sala de aula, a aprendizagem infantil,
a capacitagao docente, o desenvolvimento e a reforma curricular,
as politicas lingiiisticas, a aquisicdo da lecto-escrita, a elaboragao
de textos escolares e outros materiais institucionais, a avaliagio
da aprendizagem, e etc.; entdo, parece ser no ambito curricular e
pedagdgico que as deficiéncias desses profissionais se revelam com
mais vigor. Ainda concordando com Torres, (1996, p.141), “[...] a

159



Fernanda Cristina Carvalho de Mello e Leandro José dos Santos

prépria nogao de curriculo que se discute e que subjaz as propostas
de politica do Banco Mundial ¢ estreita, entendendo-se por curri-
culo basicamente contetdos.”

Segundo Giroux (2008), “[...] em vez de aprenderem a refletir
sobre os principios que estruturam a vida e a pritica em sala de
aula, os futuros professores aprendem metodologias que parecem
negar a propria necessidade de pensamento critico.”

Definigoes mais ampliadas de curriculo devem englobar nio
apenas as disciplinas e os contetidos que serdo ensinados aos alu-
nos, tais defini¢oes devem comportar:

Os objetivos, as estratégias, os métodos ¢ os materiais de ensi-
no, bem como os critérios e métodos de avaliacao do referi-
do ensino. Quer dizer, esta concep¢io de curriculo vé como
um todo insepardvel o que se ensina e aprende (conteddos), o
como se ensina e aprende (relagdes, métodos, procedimentos,
préticas), o para que se ensina e se aprende (objetivos), e o que
e como se mede aquilo que se aprende (avaliagio). (TORRES,
1996, p.141).

Em resumo, as propostas do Banco Mundial, sob a perspectiva
neoliberal, no Ambito da educacio bdsica para os paises em desen-
volvimento, limitam-se a apresentar contetdos e habilidades que
devem ser incluidas no curriculo dos alunos. Nao héd o aprofunda-
mento na andlise das condigoes econdmicas, politicas, sociais, edu-
cacionais e culturais das politicas educacionais elaboradas para ter-
ritérios especificos; nio hd também a preocupacio em se elaborar
propostas educacionais de longo alcance nas diversas modalidades
de ensino.

O principal impacto das politicas educacionais do Banco
Mundial, para os paises nos quais sio aplicadas as suas propostas,
¢ o esvaziamento do curriculo escolar, a desvalorizacao do traba-
lho docente e o enfraquecimento do poder politico das institui¢oes
escolares. Um dos principais problemas da adogao de suas propos-
tas estd no fato de que as reformas educacionais, necessdrias a mui-
tas nagoes em desenvolvimento, na perspectiva dessa ideologia, nao
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passariam de simples mudancas dos contetdos e das disciplinas a
serem ministradas.

Ou seja, seguindo a perspectiva do Banco Mundial, esses paises,
em vez da mudancga nos modos e estilos de fazer educacio, teriam o
reforco da tradicional separagio que sempre se fez entre os conted-
dos e os métodos de ensino, entre curriculo e a pedagogia utilizada;
e teriam, dessa maneira, a perpetuagio da utopia de querer alcancar
a reforma educativa sem transformar profundamente a pedagogia e
a cultura escolar no seu sentido mais amplo.

Diante de tudo isso, perguntamo-nos, mais uma vez, “Escola e
professores: para quem? Por qué? E, para qué?”

ESCOLA E PROFESSORES: PROMOTORES DE
AUTONOMIA

Tentar responder a tais questionamentos implica, pois, anali-
sar todo um conjunto de atividades e comportamentos humanos
mediante a caracterizagio daquilo que é préprio ao universo sim-
bélico construido historicamente pelos diversos segmentos popu-
lacionais, considerando-se, inclusive, a diversidade de culturas
humanas espalhadas pelo globo.

Se formos respondé-los a luz do pensamento marxista, dirfamos
que o desenvolvimento histérico do género humano tem sido um
processo contraditério e conflituoso, movido pela luta de classe e
pela contradi¢io entre o desenvolvimento das forcas produtivas
e as relagdes sociais de produgio, como bem sugere Paulo Freire.
“Uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experién-
cias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade.” (FREIRE, 2002, p.121).

O professor e a escola, nesse sentido, seriam os agentes pro-
motores de agdes visando a aquisi¢do de consciéncia e autonomia.
Autonomia, neste caso, é um processo, um eterno devir, ou seja,
um verdadeiro vir-a-ser, que, no entendimento da teoria marxista,
s6 poderia ser alcancada na medida em que a humanidade constru-
isse as suas relacoes sociais de maneira consciente, coletiva, e ‘desa-
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lienada’. Ou seja, a liberdade, para Marx, pressupée a diferenciagao
e o afastamento humano dos processos que ocorrem no plano das
atividades estritamente naturais e espontineas, levando-se em con-
ta que para se conquistar a liberdade deve haver uma aproximagao
mais intima entre os seres humanos e as relacoes sociais conscientes
e estabelecidas com o outro. E a escola, nesse sentido, pode desem-
penhar um papel fundamental.

Assim, devemos prestar atengdo para o fato de que esta forma
de pensar estd intimamente ligada & maneira como Marx enten-
dia a realiza¢io das atividades especificamente humanas, que, em
linhas gerais, pode ser resumida como o processo de produgio,
reprodugio e apropriagio da cultura humana por meio da ativida-
de coletiva mediada pelo fator trabalho.

Diferentemente dos animais, os seres humanos realizam traba-
lho e tal tarefa possui um conjunto de caracteristicas que o definem
como algo puramente humano. A primeira caracteristica do traba-
lho estd relacionada ao fato dos seres humanos agirem para pro-
duzir os meios de satisfagio de suas necessidades, ao passo que os
animais agem para satisfacdo imediata de suas necessidades. Com
isso, queremos dizer que “[...] entre a necessidade de alimento dada
no ponto de partida e a chegada, hi mum elemento intermedii-
rio, hd uma atividade mediadora: a producio de instrumentos.”
(DUARTE, 2004, p.49). E justamente neste ponto que comega-
mos a visualizar a diferenciacio existente entre os seres humanos e
os animais. Mas cabe perguntar, como teria ocorrido o processo de
passagem daquilo que chamamos de pertencente a0 mundo animal
para o que chamamos hoje de humanidade.

Segundo os antropdlogos, essa transformagio foi iniciada por
uma série de mudancas biolégicas inauguradas pela verticalizacao
e pelo movimento de libertagao das maos dos simios, processo que
possibilitou aqueles primatas a utilizagio de utensilios que pudes-
sem auxiliar na capta¢io do alimento.

J& em fases posteriores da passagem a condigio humana tem-
-se o inicio do fabrico dos primeiros instrumentos e a execug¢do de
alguns trabalhos embriondrios em sociedade; segue-se dai mudan-
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cas na anatomia do cérebro, dos 6rgaos dos sentidos, das maos e
dos érgaos da linguagem de muitos hominideos. Todo isso ocorria,
de acordo com os evolucionistas, sob a influéncia do fator trabalho
e da comunicagio, isto é, seguindo os pressupostos de um processo
puramente social alimentado pela heranca sécio-histérica deixada
pelos seres que existiam nas fases anteriores.

H4 ainda outra fase de transformagées, que ocorre quando
aparece 0 homem atual, o homo-sapiens. Mais uma vez, de acor-
do com os evolucionistas, esta fase constitui um momento crucial
para a evolugao humana, pois é 0 momento em que a consciéncia
humana se liberta de sua dependéncia biolégica e passa a ser regida
pelas leias socio-histéricas.

Diante disso, pode-se dizer que tanto a condi¢ao humana quan-
to o aparecimento de sua consciéncia sé foram possiveis mediante
o aparecimento das relagoes sociais criadas por condigoes sdcio-his-
toricas especificas, que formulam novas formas de agao e de inte-
ragio humana, a saber, a socializacio e a aprendizagem mediante
a realizacdo da comunica¢io como atividade educativa, no qual o
individuo apropria-se do conhecimento e da cultura socialmente
construida, tornando-s, entdo, parte do grupo que o cerca.

A comunicagio, neste caso, ¢ o elemento central para que isso
acontega, pois as relagdbes humanas sio, sempre, mediadas por ela.
Mas o papel do educador ¢ fator preponderante nesse processo.
Evidentemente, percebemos que o educador, neste caso, poder ser
qualquer individuo que tenha a possibilidade de transmitir objeti-
vamente a sua cultura.

Mas, diante das especificidades da economia de mercado, que
exige que o individuo domine conhecimentos e técnicas muitas
vezes desconhecidas pelo seu grupo mais préximo, o professor e a
escola parece tornarem-se elementos centrais para a realizagio dessa
atividade educativa. Eles permitem aos individuos a aquisi¢do de
outros conhecimentos sobre a vida, sobre o cotidiano, sobre a sua
cultura e sobre a cultura do outro, facilitando, portanto, o entendi-
mento do contexto sdcio-histérico no qual as pessoas estdo inseri-
das. A escola e o professor, ao que tudo indica, sio agentes centrais

163



Fernanda Cristina Carvalho de Mello e Leandro José dos Santos

na promogio do intercAmbio de informacoes, de conhecimento e
de cultura entre os diversos segmentos populacionais, pois trazem
consigo contribuigoes carissimas a dimensao simbdlica e social da
vida humana.

O sistema educacional, pelo que percebemos, propicia aos indi-
viduos um corpo comum de categorias de pensamento que tornam
possivel a prépria comunicagao. Detentores da responsabilidade
pela transmissao das categorias logicas do conhecimento, a escola e
o conhecimento escolar acumulado pelos professores acabam sendo
encarados como instrumentos eficazes para a integracdo ‘moral’ e
cultural do individuo em seu respectivo grupo. Segundo Bourdieu
(1998, p.206) ¢ na escola que se “moldam” os espiritos humanos
segundo os mesmos modelos, que por isso “[...] encontram-se pre-
dispostos a manter com seus pares uma relacio de cumplicidade
e comunicagio imediatas.” Realmente, considerando que somos
todos herdeiros de uma cultura cléssica ocidental, tendemos pos-
suir o “[...] mesmo tesouro de admiracio, de modelos, de regras e,
sobretudo, de exemplos, metédforas, palavras, em suma uma lingua-
gem comum.”

Para nés, o que Bourdieu pretende dizer é que existe uma “arte”
que se inventa e se articula na escola, cabendo a cada sujeito assi-
milar e interiorizar, por meio da aprendizagem escolar, um conjun-
to especial de esquemas fundamentais a organizaco do pensamen-
to de modo a permitir-lhes a participacio na vida social da época
em que vive.

Mas as questdes discutidas em determinadas épocas ou socie-
dades s6 sao debatidas na medida em que sdo socialmente aceitas
como pertinentes, a cada época e a cada sociedade, os objetos de
estudos e as questoes discutidas no dia a dia das pessoas sao consi-
derados pertinentes por terem sido explicitadas como questoes rele-
vantes para os estudos da “cultura legitima.” E justamente a escola
a institui¢io responsavel por conduzir e determinar os objetos dig-
nos de serem discutidos ou pensados. E por seu intermédio, que se
ordena toda a experiéncia do real, mais que isso, é por seu intermé-
dio que se ordena todo o real.
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Nesse sentido podemos afirmar que ¢ a escola e na escola que
se opera a transformagao daquilo que é préprio do mundo natu-
ral para o mundo sdcio-cultural, ou seja, é na escola que o mundo
natural se torna significante. Pois é ela quem fornece os principios
da ordenagio e 0 modo como as coisas operam no mundo sécio-
-cultural.

Ao organizar um percurso regido pelas obras culturais, a escola
transmite, a0 mesmo tempo, os principios gerais para se abordar
tais obras, apresentando ainda os principios que fundamentam as
hierarquias que possa haver entre elas. Cabendo-lhe, entao, o prin-
cipio de capturar, classificar, organizar e transmitir a sociedade,
programas de pensamento e de acdo, distinguindo aqueles dignos
de conservacio e transmissdo institucionalizada daqueles que nao
merecem essa mesma atengdo. Por outro lado, ao operar as coisas
dessa maneira, a escola que deveria incluir também acaba excluin-
do, pois a cultura que ela propaga ¢ uma cultura que se diz e que se
quer erudita.

E justamente nesse ponto que querfamos chegar, pois, se enten-
dermos que cabe a escola tomar a seu cargo a tarefa de transmissao
do aparato cultural das geragdes presentes e futuras, como pode-
mos garantir, num pais como o Brasil, que as pessoas tenham aces-
so ao mesmo conjunto de elementos culturais ao detectarmos que
hd, no cendrio nacional, discrepancias sécio-econdmico-educacio-
nais gritantes. Ora, o que estamos querendo dizer é que no Brasil
parece haver dois sistemas de ensino extremamente distintos. De
um lado, apresentam-se os ensinamentos escolares oferecidos pelo
Estado, materializados na Rede Publica de Ensino, mas, de outro,
figura o ensino ofertado pelas escolas da Rede Privada. Isso acaba
gerando o que Bourdieu chamou — ao incluir em sua argumenta-
¢a0 o ensino ministrado nas escolas técnicas — de “familias espi-
rituais” distintas. Tal configuragdo ficaria ainda mais complexa se
levdssemos em conta outra modalidade de ensino tao cara a Paulo
Freire, qual seja, a educagio popular.

Na concepgio de Paulo Freire, é a prépria realidade sécio-
-histérica dos educandos que dd os subsidios para se engendrar a
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educagio popular, cujos objetivos estao relacionados 2 mudanca da
realidade opressora, bem como a primazia pelo reconhecimento,
valorizacio e a emancipag¢io humana, seja em seu aspecto de valori-
zagao dos sujeitos individuais, seja das prdticas coletivas. Também a
conscientizagio, a pratica e a reflexao constantes formam o princf—
pio de organizacio da educagao popular e sio fundamentais para a
transformacao. Nesse sentido, a sociedade civil organizada foi iden-
tificada como instincia de promogio e sistematizagio da educagio

popular.

Dessa forma, uma proposta para o caminho visando o desen-
volvimento poderd ser alcancado mediante a unido de forgas entre
a universidade e a sociedade civil. Assim, nem universidade, nem a
sociedade civil sozinhas conseguirao promover o desenvolvimento
social igualitdrio a todos os cidadaos; ambas precisam, necessaria-
mente, uma da outra.

Falar em cultura popular é acreditar que o sistema dos esquemas
que constitui a cultura (no sentido subjetivo) das classes populares
pode ou deve, em condi¢des que nunca sio especificadas, consti-
tuir-se em cultura (no sentido objetivo) objetivando-se sob a forma
de “obras populares” capazes de exprimir o povo de acordo com os
esquemas de linguagem e pensamento que definem sua cultura (no
sentido subjetivo).

Este estado de coisas gera sistemas culturais distintos, que, na
maioria das vezes, tendem a transformar-se em universos autéono-
mos e autdrquicos. A transmissao cultural desse tipo de formagao
acaba se fechando na tentativa de afirmar a valorizacio da cultura
que se transmite, em detrimento de outras.

Isso significa que todo ensino deve produzir, em grande parte,
a necessidade de seu préprio produto e, assim, constituir enquanto
valor ou como valor dos valores a prépria cultura cuja transmissao

lhe cabe.

“A escola nio cumpre apenas a fun¢io de consagrar a ‘distin-
¢20 — no sentido duplo do termo — das classes cultivadas. A cultura
que ela transmite separa os que a recebem do restante da sociedade
mediante um conjunto de diferencas sistemdticas.” (BOURDIEU,
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1998, p.221). Diferencia-se e opéem-se os portadores da cultura
erudita adquirida na escola aos ensinamentos da cultura popular,
caracteristica daqueles que foram excluidos da escola. Nos dizeres
de Bourdieu, o que separa uma cultura da outra sio os sistemas
operados pela escola.

Nesse sentido, algumas questdes sobre politica social, dife-
rencas sociais e prdticas educacionais nas escolas aparecem nos
convidando a novas reflexdes. Uma dessas reflexdes ¢ levantada
por Henry Giroux, qual seja: a questio de como lidar com as
diferencas e com a diversidade em termos intelectuais, emo-
cionais e praticos? Criar uma consciéncia de vida democritica
numa sociedade plural constitui um amplo desafio, seja para os
educadores da educagio popular, seja para os educadores dos
sistemas formais de ensino. Ademais, cabe ainda 4 escola e aos
professores levar em conta que tal processo deve ser feito ten-
do em vista os alicerces de prdtica que conduza os individuos a
inclusao e a emancipagao.

SCHOOL AND TEACHERS: FOR
WHOM, WHY AND WHAT FOR?

ABSTRACT: This article intends to answer the following question:
“School and teachers: for who, why and what for?” Paulo Freire in
his thesis “To teach is a specific human quality” and Henry Girouxs
theory — who declares that teacher is an intelectual — are the authors
that this article is based on. We pretend to discuss about how education
becomes a commodity and the process of massification that eventually
occurs. Besides, Rosa Maria Torres brings to discussion the World Bank
proposal concerning education in the emergent countries. The author
was crucial in the journey that we went through: an attempted to
analyse the school and teachers function, role and importance.

KEYWORDS: The World Bank. Education. School. Emancipation.
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