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RESUMO: O presente artigo tem como escopo identificar e analisar algumas
peculiaridades a respeito da formacdo e profissionalizacdo de suas préaticas docentes.
Pretendemos também investigar pressupostos a questdo da formacdo continuada no
Brasil, fazer uma explanacdo a despeito das praticas ja utilizadas em épocas anteriores
com as atuais e elucidar a importancia em se ter uma formacdo continuada para os
docentes. Identificar o perfil que anteriormente era legado ao profissional da educacgéo
como um servicgo sacerdotal, imposto pela Igreja, analisar o modelo atual de docente no
processo de sua formagdo, interligado principalmente com as novas préticas e diretrizes
pedagdgicas fundamentando o processo histérico da profissionalizacdo do docente,
procurou-se eshbocar um perfil ideal de professor, posteriormente a décadas com diversas
mudancas sociais ocorridas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo docente. Centro de formacdo. Formacédo teorico-
pratica articulada na formacéo inicial e Educacao continuada.

RESUMEN: EI presente articulo tiene como objetivo identificar y analizar algunas
peculiaridades acerca de la formacién y profesionalizacion de sus practicas docentes.
También pretendemos investigar supuestos a la cuestion de la formacion continuada en
Brasil, hacer una explicacion a despecho de las practicas ya utilizadas en épocas
anteriores con las actuales y elucidar la importancia de una formacion continuada para
los docentes. Identificar el perfil que anteriormente era legado al profesional de la
educacion como un servicio sacerdotal, impuesto por la Iglesia, analizar el modelo actual
de docente en el proceso de su formacion, interconectado principalmente con las nuevas
practicas y directrices pedagégicas fundamentando el proceso histérico de la
profesionalizacion del docente, se intentd esbozar un perfil ideal de profesor,
posteriormente a las décadas que presentan diversos cambios sociales ocurridos.

PALABRAS CLAVE: Formacion docente. Centro de formacién. Formacion tedrico-
practica articulada en la formacion inicial y Educacion continuada.
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ABSTRACT: The present article has the objective to identify and analyze some
peculiarities about the training and professionalization their teaching practices. We also
intend to investigate the issue of assumptions continuing education in Brazil, despite
making an explanation of the practices already used in earlier times to present and
elucidate the importance in having a continuing education for teachers. Identify the
profile that was previously legacy to professional education as a priestly service, imposed
by the Church, analyze the current model of teaching in their training process, connected
mainly with new teaching practices and guidelines. Substantiate the historical process of
professionalization of teaching, we tried to sketch an ideal teacher profile, the later
decades with various social changes.

KEYWORDS: Teacher training. Training center. Theoretical and practical training
articulated in initial and continuing education.

Introducéo

Ha cerca de 20 anos, por iniciativa de movimentos de educadores e, em paralelo,
no ambito do Ministério da Educacdo, iniciava-se um debate nacional sobre a formacéo
de pedagogos e professores, com base na critica da legislacdo vigente e na realidade
constatada nas instituicdes formadoras.

O marco historico de detonagdo do movimento pela reformulacéo dos cursos de
formacéo do educador foi a | Conferéncia Brasileira de Educacéo realizada em Séo Paulo
em 1980, abrindo-se o debate nacional sobre o curso de pedagogia e 0s cursos de
licenciatura. A trajetoria desse movimento destaca-se pela densidade das discussdes e
pelo éxito na mobilizacdo dos educadores, mas o resultado pratico foi modesto, ndo se
tendo chegado até hoje a uma solucdo razoavel para os problemas da formacgdo dos
educadores, nem no ambito oficial nem no ambito das instituicdes universitarias.

A discussdo sobre a identidade do curso de pedagogia, que remonta aos pareceres
de Valnir Chagas na condi¢cdo de membro do antigo Conselho Federal de Educacéo, é
retomada nos encontros do Comité Nacional Pr6-Formacdo do Educador, mais tarde
transformada em Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo, e é
bastante recorrente para pesquisadores da area. Estes ja apontavam, em meados dos anos
80, a necessidade de se superar a fragmentacdo das habilitacbes no espago escolar,
propondo a superacdo das habilitacbes e especializacGes pela valorizagdo do pedagogo

escolar:
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O curso de pedagogia — sem entrar agora no mérito de sua funcéo, isto é, de formar
professores ou especialistas ou ambos — pouco se alterou em relacdo a Resolugdo no
252/69. Experiéncias alternativas foram tentadas em algumas instituicdes e o antigo
Centro de Formacdo Educacional (CFE) expediu alguns pareceres sobre curriculos
experimentais, mas nenhum deles, a rigor, apresenta algo realmente inovador. Possiveis
novidades no chamado curso de pedagogia seriam, por exemplo, a atribui¢édo, ao lado de
outras, da formacdo em nivel superior de professores para as series iniciais do Ensino
Fundamental, supressdo das habilitacdes (administracao escolar, orientacdo educacional,
supervisdo escolar etc.) e alteragdes na denominacédo de algumas disciplinas.

AlteracBes geralmente indcuas, pois na maior parte dos casos foi mantida a prética
da grade curricular e os mesmos conteddos das antigas disciplinas, por exemplo,
Organizacdo do trabalho pedagdgico manteve o conteddo da anterior Administracao
escolar.

Em relacdo aos cursos de licenciatura, também ndo houve nenhuma mudanca
substantiva desde a Resolucdo no 292/62 do Centro de Formacao Educacional (CFE), que
dispunha sobre as matérias pedagogicas para a licenciatura. O que se tentou foram
diferentes formas de organizacdo do percurso da formacgdo, umas mantendo o 3+1 ja
presente em 1939, outras distribuindo as disciplinas pedagdgicas ao longo do curso
especifico. Quanto ao local da formacdo pedagogica, em alguns lugares ela foi mantida
nas faculdades de educacdo, em outros, foi deslocada, total ou parcialmente, aos

institutos/departamentos/cursos.

Atualmente, a atuacdo do Ministério da Educacdo e do CNE na
regulamentacgéo da LDB no 9.394/96 tem provocado a mobilizag&o dos
educadores de todos os niveis de ensino para rediscutir a formacao de
profissionais da educacdo. A nosso ver, ndo bastam iniciativas de
formulacéo de reformas curriculares, principios norteadores de formagéo,
novas competéncias profissionais, novos eixos curriculares, base comum
nacional etc. Faz-se necessaria e urgente a defini¢do explicita de uma
estrutura organizacional para um sistema nacional de formacdo de
profissionais da educagéo, incluindo a definigdo dos locais institucionais
do processo formativo. Na verdade, reivindicamos o ordenamento legal
e funcional de todo o contetido do Titulo VI da nova LDB (LIBANEO,
1999, p. 241).

Resumidamente, o disposto no Titulo VI da LDB (Lei de Diretrizes e Bases):
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a) Cursos de licenciatura plena para formar professores de educagdo bésica, em
universidades e Institutos Superiores de Educacao:

* Curso Normal Superior (licenciatura para formar docentes de educacgdo infantil
e séries iniciais do Ensino Fundamental) e licenciaturas para formar professores de 5a a
8a e Ensino Médio);

» Programas de formagdo pedagogica para portadores de diplomas de educacao
superior;

* Programas de educagdo continuada.

b) Cursos de graduacdo e pds-graduacdo em pedagogia para formar profissionais
da educacdo para administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientagédo
educacional:

c) Cursos de preparacdo para 0 magistério de Ensino Superior:

Segundo Severino (1999), pelo Edital no 4, de 3/12/97, a SESU/MEC designou
comissbes de especialistas para elaboracdo de diretrizes curriculares dos cursos
superiores, incluindo as licenciaturas onde coubesse. Em 6/5/99, a Comissdo de
Especialistas de ensino de Pedagogia (designada pela Portaria SESU/MEC no 146, de
marco de 1998) tornou publica sua proposta de diretrizes curriculares para o curso de
pedagogia. O mesmo 6rgao, por meio da Portaria n® 808, de 8/6/99 (LIBANEO, 1999 p.
42), designou um Grupo de Trabalho para elaboracdo das diretrizes curriculares para
todas as licenciaturas, reconhecendo a necessidade de orientages normativas gerais para
a parte curricular referente a formacao pedagdgica. Os debates ocorridos nesse GT (Grupo
de Trabalhos) resultaram no Documento Norteador para a Elaboracdo de Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Formacao de Professores (1999), ja encaminhado a SESU.
Todavia, foram manifestadas nas reunifes de trabalho diferentes posicGes sobre a
formagdo dos profissionais da educagdo, ndo incluidas no corpo do referido documento.
A meta deste texto é apresentar uma dessas posi¢des, que expressa a proposta de um

sistema nacional de formacéo dos profissionais da educacao.

A formacao de professores da educacgao béasica

Paro (1988, p. 258) afirma que tem sido un&nime a insatisfacdo de gestores,
pesquisadores e professores com as formas convencionais de se formar professores em

nosso pais. Realizados em dois niveis de ensino — Médio e Superior —, 0s atuais cursos
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ndo ddo conta de preparar o professor com a qualidade que se exige hoje desse
profissional. No nivel médio, realiza-se a formacdo dos professores das quatro séries
iniciais do Ensino Fundamental e, em alguns casos, a formacéo dos professores para a
educacdo infantil.

Conforme mencionamos anteriormente, essas modalidades de formagdo ja
demonstraram historicamente seu esgotamento em nosso pais e em varios outros. A LDB
institui, também, a possibilidade de que a formacéo dos professores para todos os niveis
de escolaridade ocorra nos Institutos Superiores de Educagdo, ndo necessariamente
universitarios.

A partir de entdo, aceleram-se algumas alteragdes no cenario da formacdo de
professores, 0 que aponta para a urgéncia de um posicionamento quanto a formacéo dos
professores como profissionais da educacdo. As inovacdes curriculares -
interdisciplinaridade, sala-ambiente, ciclos de aprendizagem e outras — requerem dos
professores novas exigéncias de atuacdo profissional e em consequéncia, surge novos
saberes pedagdgicos, que nem sempre tiveram lugar em sua formacao.

A defesa de um local institucional especifico para formar professores a atividade
docente vem se modificando em decorréncia de transformagdes nas concepcdes de escola
e nas formas de construcdo do saber, resultando na necessidade de se repensar a
intervencdo pedagogico-didatica na pratica escolar. Um dos aspectos cruciais dessas
transformac6es, 0s quais tém se evidenciado em avaliacdes educacionais.

Soares (1996, 1997 e 1998), diz que é o investimento na qualidade da formacéo
dos docentes e no aperfeicoamento das condic¢des de trabalho nas escolas, para que estas
favorecam a construcdo coletiva de projetos pedagdgicos capazes de alterar os quadros
de reprovacdo, retencdo e da qualidade social e humana dos resultados da escolarizacao.

A prépria LDB no 9.394/96, em seu art. 62, estabelece como regra que a formacéo
dos docentes para a educagdo fundamental e para a educacédo infantil far-se-a em nivel
superior. A elevacdo da formacdo docente em nivel superior, reivindicacdo antiga dos
educadores em nosso pais e ja consolidada em grande parte dos paises desenvolvidos, fica

assim contemplada.

Que tipo de professor queremos formar?

Na sociedade contemporanea, as rapidas transformacgdes no mundo do trabalho,

0 avango tecnoldgico configurando a sociedade virtual e os meios de informagéo e
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comunicagdo incidem na escola de forma positiva, aumentando os desafios para torna-la
uma conquista d
Segundo Silva (1999, p. 260) afirma que néo se ignora que esse desafio precisa
ser prioritariamente enfrentado no campo das politicas publicas. Todavia, ndo € menos
certo que os professores séo profissionais essenciais na construcdo dessa nova escola.
J& de acordo com Ramalho (2004):
Assumir a reflexdo, a critica, a pesquisa como atitude que possibilitam
ao professor participar na construcdo de sua profissdo e no
desenvolvimento da inovacdo educativa, norteia a formacdo de um
profissional ndo para compreender e explicar os processos educativos
dos quais participa, como também para contribuir na transformacédo da

realidade educacional no ambito de seus projetos pessoais e coletivos
(RAMALHO, 2004, p. 23).

O desenvolvimento profissional envolve formacéo inicial e continua articuladas a
um processo de valorizagdo indenitéria e profissional dos professores. Identidade que €
epistemoldgica, ou seja, que reconhece a docéncia como um campo de conhecimentos
especificos configurados em quatro grandes conjuntos, a saber, contetdo das diversas
areas do saber e do ensino, ou seja, das ciéncias humanas e naturais, da cultura e das artes;
contetdos didatico-pedagogicos (diretamente relacionados ao campo da préatica
profissional, contetdos relacionados a saberes pedagdgicos mais amplos (do campo
teorico da pratica educacional e conteudos ligados a explicitacdo do sentido da existéncia
humana individual, sensibilidade pessoal e sbcia, considera, assim, que as
transformacdes das préaticas docentes sé se efetivam na medida em que o professor amplia
sua consciéncia sobre a propria prética, a da sala de aula e a da escola como um todo, o
que pressupde conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade. Em consequéncia,
valorizar o trabalho docente significa dotar os professores de perspectivas de analise que
0s ajudem a compreender 0s contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais nos
quais se da sua atividade docente. Em sintese, dizemos que o professor € um profissional
do humano que: ajuda o desenvolvimento pessoal/intersubjetivo do aluno; um facilitador
do acesso do aluno ao conhecimento (informador informado); um ser de cultura que
domina de forma profunda sua area de especialidade. Esse profissional deve ser formado
nas universidades devem ser contextualizando com o conhecimento prévio, que é o lugar
da producéo social do conhecimento, da circulacdo da producdo cultural em diferentes

areas do saber e do permanente exercicio da critica histérico-social.
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Centro de formacéo, pesquisa e desenvolvimento profissional de professores (CFPD)

Um ponto de vista radical sobre essa questéo leva ao enfrentamento do desafio da
definicdo dos locais institucionais para a formacgéo desses profissionais e de orientagdes
explicitas sobre a organizacdo curricular, assegurando um suporte legal de marcos
institucionais e curriculares nacionais.

E preciso uma mudanca radical nas formas institucionais e curriculares de
formacéo de professores, superando o atual esquema do bacharelado e da licenciatura,
que ndo responde mais as necessidades prementes de qualificacdo profissional para um
tempo novo. As faculdades de educacgéo tém sido, ao longo de décadas, local da producéo
do conhecimento sobre educagéo e ensino que, na maioria das vezes, tem sido ignorado
pelos institutos/departamentos/cursos especificos.

H& que se considerar, ainda, a desigualdade de importancia entre os saberes
constitutivos da docéncia na formacdo dos professores, privilegiando aqueles
relacionados as competéncias didatico-pedagdgicas do ensino (metodologias e praticas
de ensinar), considerados de modo fragmentado e dissociados das areas especificas e
apenas disciplinares e os relacionados aos saberes pedagdgicos mais amplos. Um centro
especifico de formacdo, pesquisa e desenvolvimento profissional de professores
possibilitaria a superac¢ao da hoje dicotdmica viséo da docéncia.

Os professores que atuam nas séries finais do Ensino Fundamental em parte é a
problematica e as questdes essenciais da docéncia nos demais segmentos, 0 que traz
problemas insuperaveis nos resultados do ensino e do processo formativo, pois seus
profissionais operam a docéncia como um conjunto de “gavetas fragmentadas e
justapostas”, negando a caracteristica de complexidade do fenomeno ensino (PIMENTA,
1996, p. 272).

Em que o CFPD avanca na discussdo sobre a formacdo de professores A
institucionalizacdo do CFPD possibilita a incorporacéo dos principios que os educadores:

Introduz o conceito de desenvolvimento profissional, superando uma visao
dicotémica da formacdo inicial e da formagdo continua;

A formacéo é especialmente voltada para a profissionalidade docente e para a
construcdo da identidade do professor. Experiéncias bem-sucedidas (especialmente as
realizadas em alguns cursos de pedagogia) mostram que 0s cursos que se voltaram para

tematizar a formacdo e o exercicio da docéncia como objeto de formacéo e pesquisa
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podem se constituir em espacos mais férteis na producdo de conhecimento e mais
compromissados com a prética social da docéncia;

A formacéo de professores para qualquer um dos niveis de ensino no CFPD estara
assentada na compreensdo de que a escolaridade constitui um processo continuo e uma
totalidade, superando a atual fragmentacéo. Além disso, possibilitara que os graduados

complementem e ampliem sua formacdo para atuar em diferentes niveis de ensino.

Formacéo tedrico-pratica articulada na formacao inicial e continua

As formacdes de professores apontam como questdo essencial o fato de que os
professores desempenham uma atividade tedrico-prética. E dificil pensar na possibilidade
de educar fora de uma situacdo concreta e de uma realidade definida. A profissdo de
professor precisa combinar sistematicamente elementos tedricos com situagdes praticas
reais. Atualmente, em boa parte dos cursos de licenciatura, a aproximacdo do futuro
professor a realidade escolar acontece ap0s ele ter passado pela formacao apenas teorica,
tanto na disciplina especifica como nas disciplinas pedagdgicas.

Para Ramalho (2008):

O profissional como figura histérica é sujeito de um processo historico,
que condensa todo um conjunto de condigdes, processos e praticas
sociais em geral articuladas, por um lado, pela demanda social, e por
outro, por um campo de conhecimentos estruturados. O profissional
esta sujeito a incidéncias dos diversos fatores, tais como: a conjuntura,
posicdes e forcas sociais, reorienta¢cdo quanto ao tipo de demanda,
formas de producdo organizagéo social, etc. (RAMALHO, 2008, p. 54).

Com isso, institui-se uma concepcdo de formacgédo centrada na ideia de escola
como unidade bésica da mudanga educativa, em que as escolas sao consideradas “espagos
institucionais para a inovacdo e a melhoria e, simultaneamente, como contextos
privilegiados para a formagdo continua de professores” (ESCUDERO; BOTIA 1994, p.
101-107).

Sobre formar professores no curso de pedagogia

Hoje no Brasil e expressa na LDB, de formacéo de professores para a educacgao
infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamental em nivel superior, representa uma

conquista dos educadores brasileiros, amplamente tematizada nas Conferéncias
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Brasileiras de Educagéo (CBEs), a partir de 1980 (ESCUDERO; BOTIA 1994, p. 101-
107). Tem sido frequente nesses cursos tomar a pratica docente como objeto de formacéo
tedrico-préatica, contribuindo para ampliar o conhecimento no campo da formacdo de
professores. Outros cursos mantiveram a formacéo dos professores de 1% a 4% série apenas
como uma habilitagdo ao lado de outras.

Por outro lado, do mesmo modo que rejeitamos a reducdo do curso de pedagogia
a formacdo de professores para a educacdo infantil e as séries iniciais do Ensino
Fundamental, ndo nos pareceu oportuna a designacao de Escola Normal Superior dada a
esses cursos na legislacdo mais recente do Conselho Nacional de Educagédo, a
argumentacao que desenvolvemos até aqui acentua nossa posicéo contraria a extingdo do
curso de pedagogia, como também contraria a autonomizacdo de uma Escola Normal
Superior.

Desse modo, é lastimavel que o CNE esteja legislando aos pedacos, levando a
fragmentacdo da legislacdo e dos préprios cursos, desconsiderando a ideia de um sistema
integrado e articulado de formacéo dos profissionais da educacédo e a rica investigacao

teodrica produzida na universidade e nas escolas.

A profissionalizacéo de professores em um contexto histérico

No final do século XVII, o Estado criou uma espécie de licenca, momento este
decisivo no processo de profissionalizacdo docente. Os educadores eram funcionarios de
forma diferenciada, havendo uma intencionalidade politica nos processos sociais aos
quais estdo envolvidos.

No contexto atual, ou seja, as primeiras décadas do século XX vive-se momentos
de necessidade de renovacdo em todos 0s setores da sociedade, observa-se na area da
educacdo esta necessidade, assim como de reflexdo para praticas mais eficientes e eficaz.

N&o tem como falar em educacdo de qualidade sem mencionar uma formacéo
continuada de professores; que ja vem sendo considerada, juntamente com a formacéo
inicial, uma questdo fundamental nas politicas publicas para a educagdo. O professor
precisa também estar preparado para 0s novos e crescentes desafios desta geracao que
nunca esteve tdo em contato com novas tecnologias e fontes de acesso ao conhecimento

(o que inclui a internet), como hoje.
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Além disso, em sua formacdo inicial possivelmente houve alguns aspectos
deficitérios, pois, um exame do historico da formac&o inicial em nosso pais mostra que
ela ndo vem sendo bem-sucedida na maioria das vezes.

Esta formacéo continuada, ndo se esgota somente em um curso de atualizacgéo,
mas deve ser encarada como um processo, construido no cotidiano escolar de forma
constante e continua (CUNHA; KRASILCHIK, 2000, p.3).

A formacgdo do professor vai além da aprendizagem de técnicas, conceitos e
metodologias, requer um envolvimento maior com desenvolvimento curricular,
planejamento e em tese a capacidade de solucionar problemas relacionados ao contexto

escolar que surgirdo futuramente.

A formacao docente

Segundo o estudioso Perrenoud (2008), a formacdo profissional continua se
organiza em determinadas areas prioritarias. Dentre elas estdo as competéncias bésicas
que cabem ao educador. Refere - se como areas de competéncias, devido cada uma delas
abordar varias competéncias.

Contudo na capacitacao profissional deve-se valorizar e incentivar o planejamento
docente envolto a um professor facilitador da aprendizagem, estabelecendo estratégias de
pensamento e de estimulo, sendo assim mais uma vez volta-se & importancia da reflexao
sobre a pratica num contexto determinado.

Com relacdo a formacdo de professores, destacam-se varios aspectos que devem
ser considerados neste processo: a necessidade de articulagdo entre a teoria e a pratica, a
valorizacdo da atitude critico-reflexiva na busca de autoformacdo, a valorizacdo de
saberes e praticas docentes, Nessa atividade de reflexdo conjunta com o professor,
estabelecesse um trabalho de cooperacao na construcao de recursos e estratégias de ensino
a serem desenvolvidas pelo professor, incluindo a producdo de materiais pedagdgicos.

Segundo Freire (1997) a ideia de que ao professor se fazem necessarias uma sélida
formagéo e uma ampla cultura geral, a fim de que possa lidar com os dados presentes na
cultura do aluno - aqueles conhecimentos que trazem de outros lugares e de outras
experiéncias, sua visdo de mundo e as leituras que faz deste mundo.

Dessa forma podemos afirmar que estamos passando de uma logica que separa 0s

diferentes tempos de formacéo, existente dentro de nosso sistema educacional, para outra

Temas em Educ. e Salde, v.13, n.2, p. 242-259, jul./dez. 2017. E-ISSN: 2526-3471
DOI: 10.26673/rtes.v13.n2.jul-dez.2017.9600 251



Formacéo e profissionalizacdo docente: uma perspectiva de mudanca

que percebe esse desenvolvimento profissional como um processo ao longo da vida do
educador.

A valorizacgdo do professor pela sua formacdo adequada permitird que ele tenha
um papel central na aprendizagem do aluno e torne-se real representante da cidadania
popular (é uma critica a concepcao autoritaria de cidadania no tratamento da legitimagéo
para a propositura da acdo popular) tdo almejada nos Gltimos tempos pelo mercado de
trabalho, que busca no incentivo de uma educacgéo de qualidade a melhor estratégia para
maior produtividade.

O educador pode ter referéncia importante por meio dos quatro pilares da
educacéo.

e Aprender a conhecer: este tipo de aprendizagem visa 0 dominio dos proprios
instrumentos de conhecimento, necessarios para se viver dignamente, para
desenvolver as capacidades profissionais e para a comunicacdo. Em outras
palavras, seu fundamento € aprender a aprender;

e Aprender a fazer: esta aprendizagem estd mais ligada a questdo da formacao
profissional, em que prepara as pessoas para enfrentarem numerosas situacoes e a
trabalharem aprender a fazer: esta aprendizagem esta mais ligada a questdo da
formacéo profissional, em que prepara as pessoas para enfrentarem numerosas
situacOes e a trabalharem em equipe;

e Aprender a viver juntos: desenvolver consciéncia das semelhancas e da
interdependéncia entre todos os seres humanos, para que juntos possam realizar
projetos e resolver conflitos, com a tendéncia de gerar a paz;

e Aprender a ser: educacdo que deve contribuir para o desenvolvimento total da
pessoa, nos seguintes sentidos: (espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade,
estético, responsabilidade pessoal e espiritualidade) que ensinam a agir nas varias
circunstancias da vida. (KULLOK, 2009, p. 46).

A competéncia de envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho
discute a democratizacdo dos estudos e a motivagdo dos alunos em face aos estudos.
Conceitua o ensinar como um reforgo & decisdo de aprender. Ensinar também seria

estimular o desejo do saber.
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A formagéo continuada no Brasil

Fazendo um pequeno desvio historico sobre a formacdo de professores no Brasil,
lembramos que a formacdo de docentes para 0 ensino das primeiras letras que foram
Estratégias utilizadas pelos intelectuais, e politicos para organizar do ensino e um modelo
escolar de transmissdo de conhecimento, articulacdo a questdo da implantacéo de novos
métodos de ensino que procuraram romper com o ensino individual e a necessidade de
formacdo dos professores em cursos especificos foi proposta no final do século XIX com
a criacao das Escolas Normais.

Podemos dizer que a formacao dos professores ainda e algo autbnomo que ainda
depende sé da busca deles por melhores condic¢des de ensino. Para Garcia (1999), até os
anos 1990, a producdo cientifica sobre formacéo docente estava incluida no campo da
Didatica. O autor toma certamente como referéncia o seu pais de origem, a Espanha, para
fazer essa afirmacdo, mas podemos dizer que no Brasil ndo foi diferente.

Na historia da formacéo docente no Brasil, verificamos que o primeiro modelo
predominou nas universidades e demais instituicbes de Ensino Superior que se
encarregaram da formacao dos professores secundarios, ao passo que o segundo tendeu a
prevalecer nas escolas normais, ou seja, na formacdo dos professores primarios. Vale
ressaltar que a investigacdo sobre a formacdo de professores no inicio do século XX
centra-se mais nas politicas educacional no curriculo e no estatuto dos cursos de
licenciatura, especialmente do curso de Pedagogia.

No Brasil a questdo do preparo de professores emerge apos a independéncia,
quando se cogita da organizacdo da instrugédo popular.

Os professores estdo, na sua esmagadora maioria, agudamente conscientes da
inadequacdo da formacéo profissional recebida; eles se sentem desatualizado e sem que
ninguém esteja preocupado com a formacdo continuada para um melhor ensino de
qualidade.

A formagédo de professores entendida como um continuo, ou Seja, como um
processo de desenvolvimento que acontece por toda a vida (MIZUKAMI, 2002), amplia
a concepgéo de formacao considerada como conjunto de momentos formais na formagéo
inicial ou como sindnimo de eventos com carater de reciclagem ou capacitacdo, que
prevaleceram até ha pouco na historia da Educacdo. O professor ndo € um tecnico
especialista que aplica o conhecimento cientifico as situagdes da escola e da sala de aula.
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A formacdo do aluno é complexa e envolve objetivos profissionalizantes, tratando
também do seu desenvolvimento pessoal.

A reflexdo implica uma tentativa de imersdo consciente do homem no mundo da
experiéncia. O conhecimento teorico s6 pode ser instrumento de reflexao se for integrado
ao esquema de pensamentos ativados pelo individuo ao interpretar a realidade.

O professor hoje ndo tem tempo para colocarem sua formacao para e isso dificulta
muito sua pratica nas salas de aula. Muitos professores ndo tém tempo para planeja suas
aulas como terdo tempo para ser atualiza para busca, mas conhecimentos, sdo pequenos

detalhes que podem muda a historia da educagéo no Brasil.

A formacao continuada para professores do ensino fundamental

A formacéo continuada de professores, de acordo com os novos olhares expressos
pela LDB 9394/96, veio abordando importantes valores no sentido de qualificar o
trabalho docente visando ao alcance de melhores niveis de aprendizado na escola
brasileira. No entanto, ela requer amplas reflexdes no sentido de mudar as condigdes de
trabalho impostas aos professores na educacéo brasileira.

As questdes ligadas ao processo de formacdo do professor na sociedade brasileira
exigem novos olhares a respeito dos curriculos formadores das instituicdes de ensino,
como também € preciso redimensionar o papel de participacao social do professor Para
uma formacao de qualidade, o professor procura renovar sua pratica pedagogica em busca
de um ensino de melhor eficiéncia que resultara na transformacéo de sua acéo docente.

A capacitacdo do docente, quando envolvente e compromissada, podera
proporcionar um desenvolvimento de novas competéncias para que o professor busque
uma inovacdo pedagdgica e, sobretudo num ensino de qualidade. Uma educacdo de
qualidade, onde o coletivo supera o0 isolamento de préaticas estereotipadas que nao buscam
construir uma nova sociedade saudavel e uma educacdo de qualidade. A formacéo
continuada ndo é algo eventual, nem apenas um instrumental destinado a suprir
deficiéncias de uma formacao inicial malfeita ou de baixa qualidade, ao contrario, deve
ser sempre parte integrante do exercicio profissional do professor. Essa perspectiva leva
a afirmar a necessidade de transformar o modo como se d&o os diferentes momentos da
formagéo do professor, desde a inicial até a continuada, nesse caso percebe-se a presenca
de um sistema de desenvolvimento profissional integrado em diferentes momentos.

Para Ramalho:
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A problemética da preparacdo do professorado, seja para atuar nas
series iniciais do sistema de ensino, seja para atuar em outros niveis
educacionais, ¢ motivo de diversas, aprofundadas e complexas
discussdes no Brasil. Essas discussdes emergem de uma profunda crise
na preparacdo desse profissional, crise que ndo é sé organizacional,
curricular ou social que, se bem que determinantes, estdo relacionados
com a propria defini¢do da identidade profissional. (RAMALHO, 2004,
p. 105).

O professor iniciante na carreira se depara com inumeras responsabilidades de sua
atuacdo e se diferencia do professor mais experiente quando ainda ndo consegue refletir
sobre a sua pratica, e a faz apenas a partir das bases que suas atribuicdes Ihe expressam.
Nesse caso, o professor iniciante tem a possibilidade de desenvolver a reflexdo, a
compreensdo, interpretacdo e capacidade de intervir na realidade educativa; este pode ser
o inicio de uma atuacdo, periodo no qual o professor novo se integra como membro ativo
e participante profissionalmente. A competéncia profissional do professor é obtida no
momento que o conhecimento é apropriado por ele dialeticamente possibilitando articular
0s saberes segundo o quadro social que se estabelece.

O conhecimento nas variadas dimensdes assumidas no trabalho que o professor
executa no contexto educacional, revela-se como importante referencial a ser explorado,
pelos sujeitos que se candidatam ao oficio de professor, constituindo-se o exercicio
profissional como um amplo leque de possibilidades de obtencdo do conhecimento da

realidade que os sujeitos se inserem historicamente.

Metodologia

Segundo a conceitualizacdo de Biderman (1998), afirma que metodologia € o
estudo dos métodos a serem empregados ao se ensinar uma ciéncia ou uma arte, conjunto
de métodos empregados em uma atividade. Portanto, com base neste contexto nos
propomos a descrever o caminho realizado em nossa pesquisa.

A pesquisa foi elaborada através de levantamentos bibliograficos, consulta
documental em banco de dados oficiais, nos ultimos 30 dias.

Sobre as bases de dados para o Levantamento bibliografico:

a) Pesquisa na base da Biblioteca Virtual em educacéo: foi utilizada, busca na
literatura cientifica e técnica da area “Ciéncias da Satde em Geral”, cuja captagdo reune
as seguintes bases:

-Portal do MEC:
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- Biblioteca da UFRN

- Biblioteca da Faculdade Mauricio de Nassau - RN

- SciELO - Scientific Electronic Library Online: € um projeto consolidado de
publicacéo eletronica de periodicos cientificos seguindo o modelo de Open Access, que
disponibiliza, de modo gratuito, na Internet, os textos completos dos artigos de mais de
290 revistas cientificas do Brasil, Chile, Cuba, Espanha, Venezuela e outros paises da
Ameérica Latina. Além da publicacdo eletronica dos artigos, SCIELO prové enlaces de
saida e chegada por meio de nomes de autores e de referéncias bibliograficas. Também

publica relatérios e indicadores de uso e impacto das revistas.

Considerac0es Finais

Mesmo diante tudo que foi exposto neste artigo, ainda ha uma necessidade de
discutir sobre a formacdo dos educadores, onde essa discussdo abriu-se um debate
nacional sobre os cursos de pedagogia e as diversas licenciaturas, contudo o resultado
mostrado ao logo desde trabalho ndo chegamos a uma solucéo razoavel para elucidar os
problemas da formacao dos professores.

Visto que em um contexto histérico passamos muito tempo sem avanco nos
processos de formacéo e profissionalizagdo docente. N&o bastam apenas iniciativas e sim
novo eixo curricular para se desenvolver novas competéncias profissionais, como
também reconstruir novas competéncias e habilidades educacionais em nossos
Professores.

A formagéo do professor deve ter como base a docéncia, colocando em debate
na contramdo das necessarias mudancas na formacdo do professor em que o trabalho
pedagodgico ndo pode ser constituir-se em algo imutével, pois as novas realidades estdo
exigindo um amplo entendimento das praticas educativas, onde foi preciso anos para
desenvolver novas técnicas e praticas, a fim de conscientizar as pessoas incentivar
assembleias, reunides e formas de desenvolver novas gestdes.

A educagdo acontece em diversos ambitos, em muitas instancias formais, néo
formais e informais; a educacéo ocorre tanto em casa como em qualquer outro lugar néo
se fazendo necessario somente nas escolas.

E importante se ter um bom professor com uma formagcéo de qualidade, onde o

desenvolvimento profissional envolve formacdo inicial e continuada com a valorizagédo
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do pedagogo, ndo é qualquer um que pode ser professor e sim aquele que tem competéncia
para exercer a fungéo.

O bom profissional deve ser formado em uma universidade deve ter
conhecimentos prévios em diferentes areas do saber, em que devemos atribuir uma
importancia maior para a educacdo continuada, onde a educacdo deve ser intencional
renovadora em préaticas educativas dos saberes, construindo novas competéncias em que
o professor construa junto com os alunos, e construir com eles os saberes didaticos
necessarios para o processo de ensino e aprendizagem.

Infelizmente a formac&o do professor ainda é muito fragil no Brasil, na atualidade
existem muitos meios para que os professores se especializem porem 0s mesmos ndo tem
tempo para isso ou até mesmo motivacdo, geralmente trabalham trés horarios para poder
ter uma renda adequada para sobreviver e fazer o proprio investimento em sua formacéo

docente.

REFERENCIAS
ANFOPE. Documentos finais de encontros. 1983-92.

BERNARDO, M. V. C. O surgimento e a trajetoria da formacao do professor
secundario nas universidades estaduais paulistas. In: BERNARDO, M.V. C. (org.).
Formacéo do professor: Atualizando o debate. S&o Paulo: Educ, 1989.

BIDERMAN M. T. C. Dicionario didatico de portugués. Sio Paulo, Atica, 1998.

CANDAU, V. M. (Coord.). Novos rumos da licenciatura: pesquisa. Brasilia:
Inep/PUC-RJ, 1987.

CARVALHO, A. M. P. de. Identidade profissional do pedagogo: introduzindo o debate.
In: Estudos e documentos (FE-USP), Sao Paulo, v. 36, 1996.

CUNHA, A. M. O. As concepcdes das criancas, adolescentes e adultos sobre as
doencas infecciosas. Sdo Paulo: Universidade de Sdo Paulo. Faculdade de Educacéo.
2000. (Dissertacdo de Mestrado).

ESCUDERO, J. M.; BOTIA, B. Inovagao e formagao centrada na escola. Uma
perspectiva da realidade espanhola. In: AMIGUINHO, A.; CANARIO, R. (Orgs.).
Escolas e mudanca: o papel dos Centros de Formacéo. Lisboa: Educa, 1994.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios & pratica docente. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GARRIDO, E.; FUSARI, M. F. R.; MOURA, M. O.; PIMENTA, S. G. Projeto USP-
Ayres/FE-USP/Fapesp: A pesquisa colaborativa, a formacéo do professor reflexivo:

Temas em Educ. e Salde, v.13, n.2, p. 242-259, jul./dez. 2017. E-ISSN: 2526-3471
DOI: 10.26673/rtes.v13.n2.jul-dez.2017.9600 257



Formacéo e profissionalizacdo docente: uma perspectiva de mudanca

investigativo e a construcao coletiva de saberes e praticas pela equipe escolar. IN: Anais
do IX Endipe — Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Aguas de Lindoia,
vol. 1, 1998, p. 48-49.

KULLOK, M. G. B. As exigéncias para formacéao do professor da atualidade. S&o
Paulo: Edufal, 1998.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sdo Paulo: Cortez, 1998.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? In: Novas exigéncias
educacionais e profissdo docente. S&o Paulo: Cortez, 1998.

LIBANEO, J. C. Prefacio. In: LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? S&o
Paulo: Cortez, 1998.

LIBANEO, J. C. Que destino os educadores dardo a pedagogia?. In: PIMENTA, S. G.
(Coord.). Pedagogia, ciéncia da educacédo? Sé&o Paulo: Cortez, 1996.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

LUDKE, M. Avaliagio institucional: formac&o de docentes para o ensino fundamental e
médio (As licenciaturas). In: Cadernos CRUB, n. 4. Brasilia, set. 1994.

MIZUKAMI, M. G. N. et al. Escola e aprendizagem da docéncia. Séo Carlos:
Edufscar, 2002.

PARO, V. Administracao escolar. Sao Paulo: Cortez, 1988.
PIMENTA, S. G. O pedagogo na escola publica. Sdo Paulo: Loyola, 1988.

PIMENTA, S. G. Panorama atual da didatica no quadro das ciéncias da educacao:
Educacao, pedagogia e didatica. In: PIMENTA, S. G. (Coord.). Pedagogia, ciéncia da
educacdo? S&o Paulo: Cortez, 1996.

PIMENTA, S. G. Para uma re-significacdo da didatica: Ciéncias da educacao,
pedagogia e didatica, uma revisdo conceitual, uma sintese provisoria. In: PIMENTA, S.
G. (Org.). Didatica e formacao de professores: percursos e perspectivas no Brasil e
em Portugal. S&o Paulo: Cortez, 1997.

PIMENTA, S. G. Formacao de professores: saberes e identidade da docéncia. In:
PIMENTA, S. G. (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez,
1999.

RAMALHO, B. L. et al. Formar o professor, profissionalizar o ensino: perspectivas e
desafios. 2 ed. Porto alegre: Sulina, 2008.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO. Relatério Final da Comisséo Especial
para desenvolvimento de estudos sobre a formacao dos profissionais da Educacéo no
Estado de S&o Paulo (Conselho Estadual de Educacéo/SP). In: Revista de Educacéo, n.
10. S&o Paulo: Apeoesp, abr. 1999.

Temas em Educ. e Salde, v.13, n.2, p. 242-259, jul./dez. 2017. E-ISSN: 2526-3471
DOI: 10.26673/rtes.v13.n2.jul-dez.2017.9600 258



Jose Jailton RIBEIRO

SEVERINO, A. J. Minuta do documento norteador para elaboracédo das diretrizes
curriculares dos cursos de licenciatura (Segunda verséo). In: Documento apresentado
ao GT-Licenciaturas da SESu- MEC, 1999. Nao publicado.

SEVERINO, A. J. (Coord.). Documento norteador para elaboracéo das diretrizes
curriculares para os cursos de formacéo de professores. SESU/MEC, set. 1999.

SILVA, C. S. B. Curso de pedagogia no Brasil: histéria e identidade. Campinas:
Autores Associados, 1999.

SILVA, J. R.; CELESTINO A. Supervisdo da educacdo: do autoritarismo ingénuo a
vontade coletiva. Sdo Paulo: Loyola, 1985.

Como referenciar este artigo

RIBEIRO, Jose Jailton. Formacgéo e profissionalizacdo docente: uma perspectiva de
mudanca. Temas em Educ. e Saude, Araraquara, v.13, n.2, p. 242-259, jul./dez. 2017.
Disponivel em: <https://doi.org/10.26673/rtes.v13.n2.jul-dez.2017.9600>. E-ISSN:
2526-3471.

Submetido em: 25/03/2017
Aprovado em: 20/10/2017

Temas em Educ. e Salde, v.13, n.2, p. 242-259, jul./dez. 2017. E-ISSN: 2526-3471
DOI: 10.26673/rtes.v13.n2.jul-dez.2017.9600 259



