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A analise das possibilidades para o desenvolvimento
do tema proposto _"Perspesctivas curriculares para o Curso
de Pedagogia” permitiu seguir um caminho que pareceu per-
tinente e adequado para o momento. Este caminho resvala na
necessidade de sensibiliza¢gdo dos envolvidos com determi-
nado curso, no sentido de se levantar as perspectivas necessa-
rias de serem trabalhadas no intuito de entender e assumir um
conceito especifico de curriculo e, a partir dai, pensar os des-
dobramentos para a sua elaboragio e implementag&o na prati-
ca. Deste ponto decorre o prélogo necessario.

Neste sentido, gostaria de me aventurar um pouco na
analise sobre como devemos pensar o significado de curri-
culo ? Quais seriam as condi¢des e o entendimento sobre tal
elaboragdo ? Quais as perspectivas a serem analisadas?

E inegavel que temos hoje condi¢des de fugir a um
pensamento mais linear, pragmatico, para ousarmos cons-
truir um novo tempo (que ndo esta dado) e tragarmos cami-
nhos que venham a atingir as necessidades e exigéncias im-
postas pelas condi¢des reais de nossa existéncia neste con-
texto. O que significa dizer que hoje, com a atual Lej de
Diretrizes e Bases 9394/96. ndo regulamentada em sua to-
talidade ( por exemplo : ainda nfio foram definidas as disci-
plinas que constituirdo os 50% do Curriculo Comum dos
Cursos, definigdo que esta por vir; as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Pedagogia estdo sendo elaboradas...), per-
mite condigdes de nos adiantar e atuarmos no sentido
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propositivo, indicando, quem sabe, alguns caminhos a se-
rem seguidos. Este procedimento demandaria dos envolvi-
dos, no caso nos, seriedade, esfor¢o, compromisso, ousadia,
atuagdo politica para implementagido de perspectivas
educativas nas quais acreditamos.

A primeira etapa inicial demandaria, portanto, de um
processo de sensibilizagdo dos professores formadores, por
meio do qual pudessem ficar definidos ideais, valores, fun-
damentos, procedimentos em relag@o ao pedagogo que se
quer formar e a maneira de conduzir tal formac3o.

Destaca-se, assim, um primeiro principio que deve
nortear a conduta da pessoa e sua expressdo no profissional, o
principio da congruéncia. Para Estrela (1992), este é um prin-
cipio e um objetivo que toda a formagio deveria obedecer e,

“...se a conquista de uma congruéncia pessoal e pro-
fissional é um imperativo de toda a formagio humana,
esse imperativo torna-se obviamente mais categorico em
relagdo a formacio do educador. A congruéncia profissi-
onal, faceta importante da congruéncia pessoal, exige,
entre outras condi¢des, a coeréncia entre pensamento e
accio, tornada possivel pela capacidade de tomada critica
de consciéncia de si em situagdo real. (...)

(...) “Por outras palavras, toda formagio docente im-
plica a formag¢3io de uma atitude de questionamento do
real. Atitude que, em nossa opinido, se identifica com a
atitude experimental exigida por uma pratica pedagdgica
que se quer cientificamente fundamentada.” (p.47)

Permitir a exposi¢fo e o aclarar de idéias dentro do
espago e entre os profissionais envolvidos com o curso é um
bom termo para se buscar o que temos de comum, para se
identificar consensos, sonhos. Pois, como ja dizia a letra de
uma musica interpretada pela Simone :“Sonho que se sonha
s € apenas sonho, mas sonho que se sonha junto é realida-
de.” Mais um principio explicitado, o do trabalho coletivo,
no qual deposito meus créditos.
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Falar de coletivo significa comegar a adentrar no sig-
nificado que o curriculo deva assumir, e, defendo aqui, a
idéia de curriculo como uma constru¢do social, no sentido
definido por Goodson(1997), em que ndo se pensa ou nio se
constr6i nada individual, atemporal, e/ou
descontextualizadamente.

Estou por meio desta concepgio querendo enfocar o
carater coletivo, cooperativo, critico, contextualizado, his-
torico que deve perpassar este tipo de elaboragdo, em que
ndo se podera pesar mais as consideragdes singulares, mas
estas deverdo estar inseridas no conjunto das consideragdes
a serem analisadas pelos atores educativos que estardo tra-
balhando em prol de um Projeto Educativo de Formagio de
Pedagogos, como € o nosso caso.

O que significa assumir a necessidade de aprender-
mos a trabalhar conjuntamente (que ¢ fato, nés néo o faze-
mos porque ndo o sabemos fazer, provavelmente até por cau-
sa da estrutura departamentalizada ou de atribuigéo de graus
diferenciados de importancia as areas que compde o campo
educacional), sem medo de perdermos espagos ou status, mas
trabalhar no sentido de nos direcionarmos a buscar uma nova
logica para a construgdo do nosso curriculo que venha de
fato a atender ao perfil de pedagogo que queremos formar.

Podemos acrescentar ao nosso entendimento de curri-
culo elementos expressos na concepsdo de Vilar (1994), como
sendo simultaneamente “...-projeto- e- pratica -, na medida
em que, a Escola, compete concretizar, na pratica, um deter-
minado projeto. Ou seja, a Escola torna explicito o seu projecto
através do curriculo que concretiza pela pratica.”(p.14)

Sob esta dtica € preciso dar relevancia a idéia de que o
trabalho coletivo significa e exige respeito mutuo, disponi-
bilidade para falar, ouvir, analisar, ponderar, fazer conces-
sOes, estudar, buscar fundamentos para justificar o trilhar
esse € ndo aquele caminho, tempo para amadurecer..., entre
outras tantas posturas pouco usuais no momento € tao ne-
cessarias a um projeto de construgio coletiva.
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A questio assim colocada pode significar a necessi-
dade de mudangas na nossa 16gica conservadora de pensar-
mos o nosso fazer ; de proceder diante de mudangas, diante
do novo e do outro; bem como, diante da revisdo de nosso
curriculo, no sentido de rompermos com a fragmentagdo de
nossas disciplinas e pensarmos em caminhos metodoldgicos
que possam nos conduzir a uma visdo mais holistica de co-
nhecimento por meio do alcance da inter- disciplinaridade,
ou quiga, da ja tdo propalada trans-disciplinaridade (no senti-
do de se envolver, propor uma maior interagio entre as areas
de conhecimento cientifico).O que exigiria didlogo académi-
co constante, disponibilidade para trabalthar e conviver com a
diversidade, respeito as decisdes coletivas, atrelamento das
disciplinas ou areas via trabalho docente & proposta pedagé-
gica norteadora do desenvolvimento do curso.

Como contribui¢do para este momento em que se pen-
sa os rumos do curso de Pedagogia, eu gostaria de me colo-
car como defensora, sim, desse curso, pois acredito ser fun-
damental a existéncia do profissional da Educagdo. Pois ¢
assim que eu entendo o pedagogo. Entendo-o na mesma li-
nha defendida por Bertrand e Houssaye (estudiosos france-
ses), que defendem que o pedagogo deva ser um professor
por exceléncia, cuja perspectiva de atuagio ndo se esgota ai,
mas é condi¢do fundamental para realiza¢io de seu fazer em
qualquer outra instincia ou campo de atuag@o.

O curso deveria formar, entdo, o profissional da Edu-
cagdo que tem no fenomeno educativo, ou na pratica peda-
gogica intencional, ocorrida dentro ou fora do sistema esco-
lar, o seu eixo fundamental de atuagdo. Que esse profissio-
nal possa ter conhecimentos € competéncias para entender,
analisar, efetivar,diagnosticar, redefinir a prética pedagogi-
ca, ou a complexidade do processo educativo enquanto ati-
vidade criadora que possa levar o ser humano a realizar inte-
gralmente suas potencialidades e atingir a plenitude de sua
vida sendo feliz, realizado.
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O pedagogo, assim definido, devera prover o proces-
so de formagdo e desenvolvimento do ser humano sob sua
responsabilidade, por meio do acesso ao conhecimento ( pes-
soal, cultural, cientifico, social, especifico...).

De certa forma, acredito estar encaminhando a minha
linha de raciocinio no sentido de encontrar o imprescindivel
pedagogico para o processo formativo de nossos profissio-
nais como o sugere o autor educacional portugués Albano
Estrela, nas suas palavras precisamos identificar o “irredutivel
pedagdgico”.

E aqui caberia a questio : como é que os atores
educativos, que atuam neste nosso curso de Pedagogia (FCL/
UNESP/CAr), entendem o profissional que estdo formando
ou qu ri rmar_?

Esta € uma questdo basica para procedermos a elabo-
ra¢do do nosso curriculo como construgio social, coletiva.
Para tanto, devemos ter sempre em mente 0 nosso contexto
social, suas exigéncias e necessidades, pois o curriculo é a

concretizacdo de uma postura ideoldgica face a cultura, ao

mom scio-historico-politico-econémico em que nos en-
contramos.

A continuidade de nossas discussdes para a constru-
¢do de um curriculo significaria a necessidade ou o dever de
levarmos em consideragio concep¢des ¢ fundamentos dos
profissionais envolvidos; ter clareza de com quem e com
que poderemos contar para efetivarmos o nosso projeto edu-
cacional de formag3o, e numa necessidade como vamos bus-
car a sua participagio; além de prever condi¢des estruturais
e campo profissional para que possam vir a atuar { mesmo
acreditando gue somos responsdveis por ampliar nosso cam-

0 tuacdo profissional, r dveis por promover mo-
ificacoes s e nd arm reboque delas ).

Apesar de podermos prever e prover novos campos de
atuagdo para nos pedagogos, sou da opinido de que, como
pertencemos a uma Universidade Publica, que mantém 4 dos
7 cursos de Pedagogia gratuitos do Estado de Sio Paulo,
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ndo podemos nos furtar a0 compromisso com 0 processo
formal de escolarizagdo. Ou seja, € compromisso politico €
dever historico de oficio a necessidade de formarmos os pro-
fessores que irdo atuar nos diferentes niveis de ensino (estou
incluindo a responsabilidade com os cursos de licenciatura
também), pois ja foi por demais comprovado em nossas pes-
quisas a fragilidade da formag@o oferecidas nos cursos de
ensino médio (antigo 2 grau / HEM).

Como pedagogos, profissionais da educagio atuando
na universidade publica, acredito que devamos buscar as me-
lhores condigdes para fazermos do 3* grau o “locus” da for-
magdo dos professores de Educacédo Infantil e das séries ini-
ciais do Ensino Fundamental, ndo reconhecendo e até nos
posicionando politicamente contra a Lei de Diretrizes e Ba-
ses n® 9394/96, que destina a eles a possibilidade de sua for-
magdo continuar a ser feita nos cursos de nivel médio.

Entdo eu me pergunto:

Qual o motivo para quererem perpetuar os cursos de
formacao de professores, sobretudo para atuarem na Educa-
¢do Infantil e no Ensino Fundamental, como cursos aligeira-
dos, de menor preocupagio e investimento ? Qual o sentido
ou 0 motivo de serem estes cursos pensados na perspectiva de
dissociac¢do entre ensino - pesquisa - extensio, esséncia pela
qual temos nos debatido enquanto Universidade para manter-
mos, por considerarmos crucial esta vinculagdo em qualquer
processo formativo que pretenda formar profissionais?

A quem interessa sermos considerados menores ou de
menor valor profissional e social?

A quem interessa que os profissionais da Educagdo
n3o tenham uma boa e digna formagao ?

Sdo perguntas necessarias de serem respondidas para
que possamos atender a interesses claros e bem definidos e
ndo a interesses escusos ¢ elitistas.

E é desenvolvendo esse raciocinio que me posiciono de
maneira bastante contraria a proposta de implementago dos
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INSTITUTOS SUPERIORES DE EDUCACAO, pois eles
trazem, em seu conceito primeiro,o principio de atender aos
leigos que se encontram na ativa, por meio de cursos aligei-
rados e pouco estruturado em sua relagdo com a fundamen-
tacdo tedrica necessaria e suficiente para a atuacgdo do pro-
fessor. O posicionamento firme de universidades, féruns, as-
sociagOes face a esta questdo, bem como o interesse do Con-
selho Estadual de Educagdo do Estado de Sdo Paulo em pro-
mover uma melhor formagio para os seus quadros, gerou mo-
vimento contrario 8 homologagio da Resolugdo sobre os tais
ISEs, para que possam ser adotadas medidas outras que garan-
tam a formagdo digna e valorizada dos nossos professores.

A proposta de tais institutos promove implicitamente
a dissociag@o entre ensino — pesquisa no processo de forma-
¢do. Assim, teremos de um lado os que pensam a Educagédo
e de outro os que a praticam, bem ao estilo do processo de
formagdo implementado em Portugal e tdo criticado pelos
seus atores educativos, como por exemplo o Professor
Antonio Névoa. -

Eu teria ainda, antes de iniciarmos o debate, algumas
questdes pontuais que considero serem de fundamental im-
portancia para discutirmos face a re-elaboragio curricular
possivel para o nosso Curso.

Em primeiro lugar, acredito seja necessario esclarecer-
mos que no curso de formagao basica nds devemos favorecer
ao aluno o conhecimento referente ao seu objeto de estudo e
de realizagdo profissional. O que significa dizer, ¢ que ndo
devemos querer formar o pesquisador educacional no nosso
curso de graduac@o, mas sim, instrumentaliza-lo para que possa
se apropriar cada vez mais do seu fazer do ponto de vista de
suas competéncias para investigar a sua propria pratica, pro-
curando forma-los de maneira que possam agir com criticidade,
seriedade e competéncia. O aluno-mestre, durante a sua for-
magdo inicial devera abastecer-se de um instrumental de bus-
ca que lhe permita responsabilidade com sua formagao conti-
nuada independente de seu oferecimento institucional.
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Acredito que o pesquisador deva ser uma decorréncia
do profissional que, no seu efetivo exercicio, encontrou ele-
mentos instigadores que o conduziu ao seu desvelamento.
Caso contrario, estaremos refor¢ando praticas de momentos
anteriores e tdo criticados na nossa histdria, em que tinha-
mos o pesquisador de gabinete distanciado de sua realidade.
A formag@o do pesquisador que busca elaborar cientifica-
mente o conhecimento é compromisso dos cursos de Pos-
Graduag@o e assim deve sé-lo.

Em segundo lugar, fico bastante preocupada com a
idéia de formar o generalista que de tudo entende e para tudo
tem competéncias. Questdo que deve ser encarada com mui-
to cuidado, pois corremos o perigo de acabar ndo formando
para dire¢do nenhuma. Entender o pedagogo como profissi-
onal da educagio ¢ muito diferente de entendé-lo como um
generalista e as conseqiiéncias em termos de formagdo sdo
bastante dispares.

Em terceiro lugar, néo podemos nos furtar a uma dis-
cussdo € um compromisso sério em proporcionar ao futuro
professor uma experiéncia significativa e edificante por meio
de um pratica de ensino que lhe garanta elementos para a
construgdo inicial dos esquemas praticos de agdo docente,
em que pese a reflexdo fundamentada sobre a sua agdo. Tais
esquemas s3o fundamentais para a elabora¢ido dos esque-
mas estratégicos considerados como um fazer mais intelec-
tual do profissional. (Angotti, M. 1998) O que significa alertar
para a mudanga de paradigma na formag3o, assumindo os
principios da racionalidade pratica como o sustentaculo da
construcdo, apropriacdo e desenvolvimento do fazer profis-
sional.

Como quarta questdo, defendo a sdlida formagéo ba-
seada sobretudo no estudos dos educadores classicos, sem
que com isto corramos o perigo de nos distanciarmos do
momento atual, mas sim, como fundamento para melhor
entendé-lo e prover a sua qualidade.
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Finalizando, chamo a atengdo para a existéncia de va-
rios campos que estdo se abrindo para a atuagdo do pedagogo
e que devem merecer um pouco mais de nosso interesse, tais
como : a area de recreagdo vinculada ao turismo ; a atuacio
na saude, no trabalho educacional e de motivagdo da crianga
para enfrentar periodos de internagdo hospitalar ; participa-
¢d30 em programas municipais de orienta¢io, ex : prevengdo
da AIDS, erradicagdo da Dengue..., enfim, em todos os se-
tores que tratam das questdes relacionais ou interpessoais
mediadas por um conhecimento, ou seja definidos por meio
do processo de ensino — aprendizagem, que tenham por in-
tengdo propiciar a aprendizagem, a formagio e o desenvol-
vimento integral do ser humano.

A formac3o de profissionais para trabalharem nestes
novos campos de atuagio deve ser objeto de nossas refle-
x0es. O como poderemos otimizar, construir conhecimento
para prover a melhor formagdo e atuagdo do profissional
nestas novas areas ? Como poderemos direcionar ou nio
nossos esfor¢os para estas dire¢cdes? Estas sdo perguntas que
cabe a nos buscar as respostas.

Este artigo tem por finalidade, assim como teve a apre-
sentagdo na mesa-redonda, por meio de um carater mais ge-
ral, propiciar indagagdes, instigar cada um a perceber a sua
contribui¢do e a sua responsabilidade na configuragio de
uma nova proposta de curso de Pedagogia. Busquei explicitar
questdes que se colocam como a-priori para se pensar a
reformulagdo do curso, o seu curriculo, bem como destacar
compromissos que advém desta empreita.

Quero crer que, por meio destas colocagdes, situagdes
possam ser desencadeadas no sentido de pensarmos o que
desejamos para o nosso futuro, para o futuro do nosso curso
de Pedagogia e dos profissionais por nés formados.
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