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RESUMO

O artigo a seguir, aborda um assunto polémico, que percorre
décadas sem muito sucesso na acepgio de transformacoes eficazes,
e aventa a funcdo social da escola e a relacio escola-familia. Traz
ainda um pouco da histéria desses dois segmentos e levanta
questionamentos a respeito de possiveis atitudes a serem tomadas
em busca da melhoria da qualidade de ensino. Conclui-se que os
desafios do futuro demandam mudancas e inovaces basicas no que
se vai aprendet e ensinar, e nos métodos a serem utilizados.
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INTRODUGCAO

O texto que aqut desenvolvemos busca focalizar o discurso
educacional renovador no Brasil entre as décadas de 1930 e 1960.
Chamando nossa atenc¢io para a questao da educagio, Cunha (1998)
propde que os educadores escolanovistas no Brasil defendiam uma
Escola Nova socializadora, e nao psicologizante, como muitos apre-
goaram durante um bom tempo da historia.

A historia brasileira vem sofrendo profundas transformagdes que
se refletem na relacio familia-escola, isso ocorreu por volta dos
anos 60 ¢ 80; a quebra dessa relacio se refletiu diametralmente na
escola publica, que era referéncia nacional em educagio.

Ao longo da sua tese de livre docéncia, o professor Marcus
Vinicius da Cunha (1998) nos relata a forma como a educacio esco-
lar se constituin no transcorrer da histéria e o papel da familia na
educacio das criancas. F interessante ressaltar que em cada momen-
to histérico a escola e a familia tinham valor e posicio diferenciados
na sociedade.

A sociedade brasileira vem mudando, principalmente no que se
refere 2 composicao das familias. Se antes a constituicio familiar era
pai, mie e tilhos — sendo o pai o responsivel pelas decisdes e pelo
sustento e em alguns casos a familia era coordenada pelas mies, em
relacdo ao direcionamento da vida de cada componente —, a socieda-
de contemporinea vem dando lugar a novas composicdes familia-
res, por exemplo: pai e filhos, mie ¢ fithos e inimeras outras. Sao
comuns as segundas unides; isso compde agrupamentos familiares
bem diferentes, constituidos pelos filhos do primeiro casamento do
homem, mais os filhos do primeiro casamento da mulher e também
seus filhos em comum. Essas novas constituicdes acabam por trazer
uma nova realidade para as escolas, que precisam encontrar formas
de atender essa diversidade. Buscando compreender essa realidade
posta, acabamos por inserir um discurso inconveniente na socieda-
de a0 considerat a educacio temna para especialistas; dessa forma a
familia se distancia um pouco do seu proprio papel, que deve ser
ativo na formacio de seus filhos.
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A medida que as familias se esquivam do seu papel de educar,
vendo os professores como unicos responsaveis pela educagio dos
seus filhos, imputam uma carga excessiva as escolas. Isso gera ainda
a falta de compromisso das familias em relacio ao desenvolvimento
da propria sociedade.

Vivemos nos dias de hoje questionamentos e dividas que j4
foram vividos em outros momentos, em relacio a fungdo da escola
e a educacio dada aos filhos pela familia. Assim, buscamos
contextualizar as diferentes vertentes discursivas do Ideirio Educa-
cional Renovador e a Realidade Educacional do momento. Mais do
que isso, nés procuramos discutir a dualidade da escola, repensar
sua funcio e mencionar como a familia estd sendo vista pela escola
no século XXI.

A FUNCAO DA ESCOLA

Com o advento da modernidade, nio sé a familia como também a
escola foram destinadas ao cuidado e educacio das criancas e jovens.
Com a nova estruturacio da sociedade, a familia perdeu o tempo que
tinha disponivel para cuidar desse item cogente; na tentativa de ame-
nizar esse problema, as escolas foram abarcando essa fungio até en-
tao exercida pelas familias. Com o desenvolvimento social e acimulo
de saberes, a coletividade precisa encontratr formas mais elaboradas
de atender as hodiernas necessidades educacionais.

No Brasil, a escola como instituicao distinta da familia cons-
truiu-se aos poucos, as custas das pressdes cientificas e dos costu-
mes caractetisticos de uma vida mais urbana que, hd aproximada-
mente dois séculos, sinalizaram para a necessidade de uma organizagio
voltada 4 formacio fisica, moral € mental dos individuos, missdao
essa impossivel para o dmbito doméstico. Esse modelo esteve a
servico, sobretudo durante o século XIX, da moldagem das elites
intelectuais nacionais. A escola diferia profundamente da familia e
oferecia a formacio das criancas e dos jovens uma educagio da qual

nenhuma outra instituicao poderia se ocupar.
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Os primérdios da Repiblica, na onda dos movimentos sociais,
politicos e culturais que marcaram época, impuseram a necessidade
de modernizar a sociedade e colocat a nacio nos trilhos do cresci-
mento, exigindo entio um outro modelo e uma maior abrangéncia da
agao educacional. Volta-se entdo a escola aos pobtes, aos imigrantes
e as mulheres. Embora guardadas ¢ bem delimitadas as diferencas
entre casa e escola, passou-se a buscar mais apoio daquela, enten-
dendo-se a eficacia da acio normalizacio da escola sobre criangas e
jovens, quando respaldadas pelo conhecimento e aquiescéncia da
familia sobre a mesma. Apesar disso, reservava-se a escola, como
sempre, os direitos sobre o conhecimento cientifico acerca das are-
as disciplinares, como também sobre aqueles que diziam respeito
aos processos de aprendizagem das criangas e adolescentes, conhe-
cimentos estes informados pela biologia, psicologia e ciéncias soci-
ais, preservando lugar de autoridade escola no gerenciamento das
questdes pedagogico-educacionais.

Segundo Cunha (1998: 6), o discurso educacional renovador bra-
sileiro, com uma visio funcionalista da sociedade, pressupunha que
a missio da escola era trabalhar em beneficio do enquadramento do
individuo, na coletividade, pelo fato de que as familias j4 ndo podi-
am contribuir adequadamente para preservar a harmonia entre 6r-
gios componentes do tecido social.

Como nesse momento a familia é desvalorizada em relacio a
educacio de seus filhos, a escola ganha maior valor, sobretudo com
o movimento de ascensao da burguesia, pelo qual a economia e a
sociedade sofrem mudangas bruscas e os valores estdo em fase de

ajustamento.

Cunha (1998) relata que, apesar da diferenca visivel de qualidade
de ensino, a escola naquela época sustentava a coeréncia do idedrio
igualitarista da burguesia, tentando manter viva a convicgao de que
a escola para o povo, paralelamente a escola para a elite, ndo consd-
tuia uma discriminacio, mas sim um imperativo da realidade. A es-
cola dualista nio era um fator de separacio de classes, porquanto
trazia opottunidades de igualdade quando se diferenciava interna-
mente apenas para respeitar as peculiaridades. Este pensamento era
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uma forma de fazer com que os menos favorecidos aceitassem,
passivamente, a estratificacao social predeterminada da sociedade
da época.

Talvez seja por essas razdes que Saviani (1995: 22), em um de
seus textos sobre a Escola Nova, discute a questao de seu idedrio:

(...y acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas popu-
lares, as quais muito freqiientemente tém na cscola o dnico meio de
acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a Escola Nova

aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites.

No entanto, apesar de oito décadas terem transcorrido, esta,
dualidade parece se cristalizar, provavelmente, devido a consolida-
cdo ¢ a segmentacao das classes sociais. Com 1ss0, a questao sobre a
funcao da escola vem cada vez se aprofundando mais. Segundo

Silva (1990: 25):

F necessirio reconhecer, portanto, que a escola ¢ uma instituicio cujo
objetivo fundamental é a socializacio dos conhecimentos acumulados.
Niio ha como negar que o papel inerente a escola seja a transmissio do
saber sistematizado, a formacio cultural como instrumento de inser¢ao

social dos individuos enquanto cidadios.

Se levarmos em consideracao a definicao de Silva sobre a fun-
¢io da escola e compararmos com os resultados das dltmas avalia-
cOes externas feitas nas escolas publicas, poderemos observar que a
escola vem provando que ¢ ineficiente e ndo estd cumprindo com

sua funcao (1déias 30, 1995).

O documento, denominado Raizes ¢ Asas, produzido pelo
CENPEC (1996) e outras organizacoes, arrazoa que ao Se pensar
em educacdo ha necessidade de se ter clareza da funcao social da
escola e consegiientemente do homem que se quer formar. Para
isso, € fundamental que se realize uma pratica pedagdgica compe-
tente e socialmente comprometida, principalmente aum pais como
o Brasil, onde se convive com grandes desigualdades economicas,

sociais e culturais.
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Delval (2001: 81), em publicacao recente, explica que:

A funcio tradicional que a educacio desempenhou foi a de facilitar a
insercao do individuo no mundo social. Para isso, ele deve aprender as
formas de conduta social, os nituais, a< tradighes € as téenicas para so-

breviver,

Porém, o referido autor nos coloca que este panorama tem mu-
dado devido as exigénetas soctais, Hoje, a escola cem a responsabili-
dade de “cuidar” das criancas. Segundo Delval (2001), a escola até
pode tera tuncio de “cuidar” das criancas, 14 que os pais necessitam
sair para tabalhar, mas ¢sta ndo ¢ sua funcao fundamental. Quando
a cscola se sobrecarrega de responsabilidades adversas, a missao de
transmitir conhecimento acaba ficando em terceiro lugar.

Para Delval (2001), a escola atual é mais que um lugar onde se
busca a formacio académica ¢ a superacio do status soctal. Ele
admite que a escola tem mais funcoes do que parece a primeira
vista, e que o “curriculo oculto”, que a escola transmite de modo
subjacente aquilo que aparentemente se ensina, tem grande impor-
rancla. Neste contexto, os valores, sentimentos ¢ representacoes de
cada membro da equipe escolar influenciam no desenvolvimento e
aprendizagem de todos os alunos.

Faz parte do curriculo oculto toda atividade nao planejada inici-
almente que venha a se desenvolver no ambito escolar durante o
ano letivo (campanhas de saide, do meio ambiente, campanhas de
cunho eleitoral). A escola tem que estar sempre pronta a se adequar
aclas; para cumprir ordens diretas acaba muitas vezes suprimindo
o que era de fato sua tuncio e direito do aluno e deixa de transmitir
os conteados aos quais havia se proposto.

Sd0 muitos os autores que poderfamos ctear aqui para discutir a
funcio da escola, alguns que privilegiam a questao do conhecimento
acumulado, como Saviani (1997), outros, considerados mats modernos
ou “pos-modernos”, que por sua vez dizetn ser a tuncao da escola
formar competéncias como, pot exemplo, Perrenoud (2000), afirman-

do que devido ao fato da escola ter se democratizado, tem o dever de
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inserir na sociedade cidaddos aptos a resolver questdes mais praticas,
ji que muitos alunos nao seguirao a carreira académica.

Mas por nio ser este o foco da questdo deste artigo nos limita-
remos 4 discussdo criada em torno da funcio da escola, que ainda
¢é um assunto assaz profuso — este texto continuati problematizando
a relacdo familia-escola, por haver uma prelecio permanente de
que esta relagio favorece as questdes do processo ensino-apren-
dizagem.

INTERACAO ESCOLA-FAMILIA

A familia, que em alguns momentos da histéria foi considerada
incapaz de educar seus filhos, como nos relata Cunha (1998), hoje é
chamada a participar ativamente da educagio das criangas ¢ dos jo-
vens, com o fim de que venha a auxiliar a escola em seus propositos.

Ressalta-se a importancia da presenga da familia na-vida
escolar de seus jovens e criancas, indicando que essa participa-
¢do € positiva se houver firmeza quanto aos propositos e valores
morais, apoio mutuo e sentido de continuidade. Também sio per-
cebidas com facilidade as escolas que contam com a participacao
da familia e da comunidade. Nelas se multiplicam os recursos, o
desempenho dos alunos melhora muito e sua administragdo se
torna mais independente, como quer a Lei de Diretrizes e Bases
da nossa Educacio. Do outro lado entretanto existem impactos
negativos quando ha falta de consisténcia entre os valores da
familia e da escola e quando a familia ndo apéia a vida escolar
dos filhos e as orientacdes da escola. Outra grande dificuldade
do lado das escolas e das professoras e professores ¢ a falta de
costume com as novas estruturas familiares, suas caracteristicas
e dificuldades. Muitos sio os casos em que os docentes mantém
uma visio da antiga organizag¢io familiar, nio tomando conheci-
mento das suas limitagdes e da nova opinido esposada pelas fa-
milias sobre essa ou aquela orientagdo da escola, inclusive em
relacio a ordem e a ética.
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A atuacio da familia ¢ fundamental para o sucesso da crianga na
escola e, por conseguinte, na vida. Mas é preciso lembrar-se que
setd a participagdo da familia na vida escolar dos filhos que deve
guardar boa diferenga do trabalho voluntirio em si, uma vez que
aquele tipo de trabalho nio encerra um compromisso de longo pra-
zo, por definicio. Familias e escolas reconstréem suas relagSes e
voltam a se constituir no mais poderoso elo de sustentagio de uma
Educagio de alto padrio em todos os niveis.

O dever da familia com o processo de escolaridade e a impot-
rancia de sua presenga no contexto escolar ¢ publicamente reconhe-
cido, na legislacao nacional e nas diretrizes do Ministério da Educa-
¢do aprovadas no decotrer dos anos 90, tais como:

- Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8069/90), nos
artigos 4° e 55

- Politica Nacional de Educagio Especial, que tem como uma
de suas diretrizes gerais adotar mecanismos que oportunizem a pat-
ticipagio efetiva da familia no desenvolvimento global do aluno. E,
ainda, conscientizar e comprometer 0s segmentos sociais, a comuni-
dade escolar, a familia e o proprio portador de necessidades especi-
ais na defesa de seus direitos e deveres. Entre seus objetivos espe-
cificos, temos: envolvimento familiar e da comunidade no processo
de desenvolvimento da petsonalidade do educando;

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (Lei n. 9394/96),
artigos 1°, 2%, 6° e 12

- Plano Nacional de Educagio (aprovado pela Let'n. 10172/
2007), que define como uma de suas ditetrizes a implantagdo de
conselhos escolares e outras formas de participagio da comunida-
de escolar (composta também pela familia) e local na methoria do
funcionamento das insttuicdes de educagio e no entiquecimento
das oportunidades educativas e dos recursos pedagdgicos.

E ndo podemos deixar de registrar a recente iniciativa do MEC
que instituiu a data de 24 de abril como o Dia Nacional da Familia
na Escola. Nesse dia, todas as escolas deveriam convidar os famili-
ares dos alunos para participar de suas atividades educativas.
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Relacionados os sustentaculos formais da relacio familia-esco-
la-educagido, é importante pontuar ainda alguns aspectos. Em pri-
meiro lugar, é preciso reconhecer que a familia, independente do
modelo como se apresente, pode ser umn espaco de efetividade e de
seguranca, mas também de medos, incertezas, rejeicdes, preconcei-
tos e até de violéncia. Assim, é fundamental que conhecamos os
alunos e as familias com as quats lidamos. Quais sao suas dificulda-
des, seus planos, seus medos e anseios? Enfim, que caracteristicas e
pardculatidades marcam a trajetéria de cada familia e conseqiiente-
mente, do educando a quem atendemos. Estas informagaes sio da-
dos preciosos para que possamos avaliar o éxito de nossas acoes
enquanto educadores, identificar demandas e construir propostas
educacionais compativeis com a nossa realidade.

Em segundo lugar, na relacio familia-educadores, um sujeito
sempre espera algo do outro. E para que isso de fato ocorra € preci-
O que sejamos capazes de construir coletivamente uma relagio de
didlogo mutuo, onde cada parte envolvida tenha o seu momento de
fala, mas também de escrita, onde exista uma efetiva troca de sabe-
res. A capacidade de comunicacio exige a compreensiao da mensa-
gem que 0 Outro quer transmitir, e para tal se faz necessitio o dese-
jo de querer escutar o outro, a atencao as idéias emitidas e a
flexibilidade para recebermos idéias que podem ser diferentes das
nossas. Uma atitude de desdém e preconceituosa pode danificar
profundamente a relagio familia-escola e trazer sérios prejuizos para
o sucesso escolar e pessoal dos educandos, também amiude ressal-
vando quando escolas desenvolvem projetos que envolvem a co-
munidade e auxiliam na resolucio desses problemas.

Segundo Kaloustian (2002}, a tamilia ¢ o lugar indispensavel para
a garantia da sobrevivéncia e da protegio integral dos filhos e de-
mais membros, independentemente do arranjo familiar ou da forma
como vem se estruturando. E a familia que propicia os aportes efe-
tivos e sobrerudo materiais necessirios ao desenvolvimento do bem-
estar dos seus componentes. Ela desempenha um papel decisivo na
educacao formal e informal, é em seu espaco que os valores éticos
e humanitarios sio absorvidos e onde se aprofundam os lagos de
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solidariedade; é também em seu interior que se constréem as marcas
entre as geragoes e sio observados valores culturais.

Lopez (2002) acrescenta que a familia ndo é somente o berco da
cultura e a base da sociedade futura, mas é também o centro da vida
social. A educacio bem-sucedida da crianga na familia é que vai
setvir de apoio a sua criatividade e ao seu comportamento produt-
vo quando for adulto. A familia tem sido, é e sera a influéncia mais
poderosa para o desenvolvimento da personalidade e do carater das
pessoas.

Desta forma, cresce o consenso e a exigéncia por participacio
em educacio. Muitas conferéncias e documentos argumentam a fa-
vor da participagio dos pais de familia e da comunidade no proces-
so educativo, nas decisoes e na gestdo da escola. Ao mesmo tempo,
continuam as tentativas concretas de participagdo, nem sempre con-
seguindo o sucesso esperado.

Muitos drgios como associagoes de pais e mestres, conselhos
escolares, associacdes de pais de familia, comités colegiados de ges-
tao, entre outros, foram criados no intuito de auxiliar a escola em sua
funcao, porém nem sempre funcionam efetivamente, para propiciar
melhoria e avancos nos processos e resultados educativos.

Segundo Torres (1997), no mundo inteiro o mesmo fenémeno se
repete, velhos e novos mecanismos e instancias de participagio so-
cial no aparelho escolar ndo funcionam e se adicionam similares
razdes para o seu nio funcionamento: burocratizagio, politizacio,
concepeio, mecanismos clientelares, ou simplesmente falta de inte-
resse, informagio e comunicacio, educacao e capacitacao, orcamen-
to, experiéncia, capacidade de gestos, vontade de participar.

Como se pode notar, sdo muitos os fatores que interferem nesta
relacdo para obstar o seu sucesso. Assim, € preciso salientar a ne-
cessidade de tevisdo dos parimetros sobre os quais se assenta a
premissa da participacdo em educacio.

Durante a hist6tia tem havido uma dissensdo sobte a responsabi-
lidade de educar as criangas. Seri dever da familia ou da escola?
Neste momento, mesmo tentando constituit uma parceria, os parcei-
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ros ainda se cobram muito € somam pouco, talvez por falta de co-
nhecimento mutuo.

Ha muito tempo a escola pede que a familia e a comunidade parti-
cipem da educagio escolar de seus filhos, porém nao tem levado em
conta que alguns fatores interferem na relagio familia-escola.

Para Szymanski (1997), um dos fatores é que a agdo educativa
dos pais difere necessariamente da escolar nos seus objetivos, con-
teudos, métodos no padrio de sentimentos e emogoes que estdo em
jogo, na natureza dos lagos pessoais entre os protagonistas e, evi-
dentemente, nas circunstincias em que ocotre.

Outra consideragio refere-se ao comportamento das familias das
diferentes camadas soclais em relagdo a escola. Mesmo na escola
publica, familias de classe média desenvolvem estratégias de parti-
cipagéo tendo em vista a criagio de condicdes para o sucesso esco-
lar de seus filhos, pode-se dizer que criando uma saida individual.
Nem sempre esses pais se engajam num projeto coletivo de melhoria
de ensino e das relagdes da escola com a comunidade. Além do
mais, o nivel de escolaridade e a facilidade de verbaliza¢io possibi-
litam a esses pais uma critica que familias das classes trabalhadoras
ndo conseguem ou ndo ousam fazer.

Um fator a ser considerado refere-se as estratégias de socializagdo
familiar: se elas sio ou ndo complementares as da escola, e isto de-
pende muito da classe social a que a familia pertence. As familias
podem desenvolver praticas que venham a facilitar a aprendizagem
escolar e desenvolver hdbitos coerentes com os exigidos pela escola.

As familias divergem umas das outras quanto a modelos educativos.
Os professores parecem se esquecer disso quando culpam os pais e a
desestruturagao familiar pelo fracasso escolar da crianga ou jovem. A
escola ainda considera a familia butguesa o paradigma de familia “bem”
estruturada, esquecendo-se que na quase totalidade das escolas pa-
blicas esse ¢ um modelo que estd longe da realidade.

Entretanto, mesmo que o modelo ideal de estrutura familiar pre-
dominasse, os desejos e anseios em relagio aos filhos e 0s modelos
educativos dessas familias sio diferentes.
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Segundo Bouchard (apud: Inszymanski,1997), existem trés mo-
delos educativos: o racional, o humanista e o simbiosinérgico:

1. No modelo racional, os pais mantém uma hierarquia, na qual
eles decidem e impdem suas decisGes sobre as atividades e o futuro
dos filhos. Nesse modelo é dada muita importincia a disciplina, 2
ordem ¢ a submissao.

2. No modelo humanista, os pais se colocam mais como guias,
dando aos filhos o poder de decisdo. Permitem e estimulam a ex-
pressao das emogdes pelos filhos, encbrajam-nos em seus empreen-
dimentos, reconhecem e valotizam as capacidades e potencialidades.

3. No modelo simbiosinérgico ha uma co-gestio do poder, e
pais e filhos sao parceiros nas atividades que concernem a ambos. A
relagao neste modelo acontece de maneira que pais e filhos respei-
tam os direitos e deveres, partitham responsabilidades cotidianas e
desenvolvem uma consciéncia social embasada na troca de experi-
éncias, sentimentos e emogoes.

Da mesma maneira que os pais possuem modelos de educagio
diferenciados, a escola também oferece aos pais modelos diferentes
de participacao. Muitas vezes, numa mesma escola hi diferenca no
tratamento dos pais. Assim, os conflitos entre familia e escola po-
dem advir das diferengas de classe sociais, valores, crengas, habitos
de intencio e comunica¢io subjacentes aos modelos educativos.

O dilema familia-escola descreve durante longa data um percut-
SO um tanto tortuoso, cheio de encontros e desencontros; ndo pode-
mos dizer que resolverfamos isto no momento atual, apesar de to-
dos os apelos feitos pela midia, pelo governo federal ¢ em cada
pequeno nucleo escolar.

Mas talvez possamos apontar algum caminho. Segundo Szymanski
(1995), o ponto de partida é o conhecimento mutuo-

O conhecimento das escolas a respeito das familias é, muitas
vezes, baseado em preconceitos. O mais freqiiente é o da “familia
desestruturada”, outro € o da caréncia cultural e do desinteresse da
familia. O preconceito se limita numa interpretacio fechada do ou-
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tro e do seu mundo e define atitudes, sentimentos e a¢bes que
guardam a mesma caracteristica de rigidez.

Reconhecer significa sair dos limites estreitos do preconceito e
abrir-se para as novas possibilidades de ser do outro, e de ser com o
outro. O primeiro passo é encarar 0s proprios preconceitos e depois
sair dessa perspectiva limitada e ensaiar um novo olhar, de prefe-
réncia INterrogativo e curioso.

O processo de reconhecimento pede também um dar-se a co-
nhecer, que ocorre na relacio face a face, aberta e respettosa.

As familias, principalmente as de criancas com dificuldades, véem
a escola como um mundo incompreensivel para elas, com o poder
de dar um veredicto sobre o futuro de seus filhos.

Segunda a autora, uma proposta para amenizar esta situagao seria
uma parceria que se desenvolvesse na base dos recursos e possibi-
lidades pessoais e da comunidade, nio valorizando tanto as dificul-
dades e limitagGes apresentadas, pois estas sempre foram alvo de
criticas € objeto de desculpas para o fracasso de algumas acdes. Um
aspecto importante a ser considerado é a formagio, tanto para os
pais como para os professores, naquilo que concerne a pritica espe-
cifica de cada segmento: familiar e escolar.

Petcebe-se que atualmente ocorre uma confusio quanto a quem
cabe a educacio das criangas, os pais esperam da escola, e por sua
vez esta espera que os pais enviem para a escola filhos prontos para
receberem os saberes cientificos.

E necessario deixar claro de quem é cada fungio. A instituicio
familia como responsavel pela educagio socializadora ¢ a escola
como responsavel pela educacio cientifica. Sabe-se que quando a
familia cumpre bem o seu papel, aumenta a probabilidade de suces-
so. Mas se a familia estd falhando, como serd adquitida por ela esta
competéncia para educar os filhos?

Alguns ainda acreditam que esta é uma competéncia inata, natu-
ral da familia, mas percebe-se visivelmente que nio € isto que ocot-
re atualmente. Por esta razio, algumas instituigdes escolates gover-
namentais tém criado programas e acdes para auxiliar as familias na
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educacdo de seus filhos. Um exemplo é o trabalho do governo cu-
bano, que promove o Programa de Educagio Comunitaria Para a
Vida focalizando aspectos de saide, nutricao e desenvolvimento
psicoafetivo em relagdes sociais (Educacio Para a Vida: UNICEF,
1992). Essa possibilidade de auxiliar as familias com mais informa-
coes para melhor educar seus filhos deve ser o fio condutor das
agoes das escolas e secretarias de educacio. Os pais muitas vezes se
sentem perdidos frente ao acumulo de informacdes sem
direcionamento que recebem e deveres estabelecidos pelo ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente). A TV veicula as novas
conquistas da psicologia e de como ¢é feita a interpretacdo pelos pais
sobre 0s traumas que o castigo causa as criancas.

Para Szymanski é necessario que se criem equipes
multidisciplinares que possam colaborar para a construcdo de um
conhecimento.

As familias precisam aprender a linguagem da escola, principal-
mente a burocratica. A escola precisa entender e aceitar a linguagem
da familia, na maioria das vezes inculta e rudimentar. No momento
em que esses dots nicleos puderem se perceber e se aceitar, prova-
velmente, o relacionamento familia-escola frutificara.

CONCLUSAO

O fim do milénio e por assim dizer os mecanismos ideoldgicos
que constroem cada um dos ideais dessa nova era incentivaram uma
série de propostas de reforma educacional.

Familia e escola se confrontam na busca de caminhos desse
novo idedrio educacional no qual as antigas diretrizes e normas nio
afrontadas pela ruptura comportamental, idealista e transformadora
continuam se perpetuando.

Os desafios do futuro demandam mudangas e inovacoes profun-
das nos fins ¢ metas educacionais para responder a questdes basicas
sobre o que ¢é necessario aprender € ensinar e com que métodos.
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Os sistemas educativos sao herdeiros de sua propria histéria e da
cultura. Esta historia e esta cultura vém demonstrando ineficaz falta
de valores, além de que os proprios fundamentos intelectuais se
perdem em meio ao idealismo de que tudo deve estar fundamentado
na pratica. Mas que pritica € essa? A ideal ou a real?

Seja como for, faltam fundamentos, tanto para a escola como
para a familia, para estilizar sua atuacio diante de transformacoes
comportamentais ¢ ideoldgicas cada vez maiores.

Resta-nos aqui dizer que entre as praticas zdeal e real/ — que pode-
rio tragar o perfil educacional desse novo milénio —, encontra-se a
formacio intelectual e o desenvolvimento de acGes fundamentais e
nio idealistas.

SCHOOL AND THE RELATION SCHOOL-
FAMILY

ABSTRACT

This article approaches a controversial issue, which covers
decades, without much success in the meaning of efficient
transformations. It discusses the social functdon of school and the
relation school-family. It carries also a litie of the history of these
two segments and raises questionings regarding possible attitudes to
be taken searching for the education quality improvement. One
concludes that the challenges of the future demand basic changes
and innovations on that it goes to learn and to teach, and on the
methods to be used.

KEYWORDS: education, school-family.
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